Pt

Suplemento de la Universidad Auténoma de la Ciudad de México = 9 de enero, 2010 « nimero 6

Qduca

RETOS DEL PRIMER INGRESO A LA UNIVERSIDAD @ PARA
QUE ENSENAR FILOSOFIA @ ALTERNATIVA UNIVERSITARIA
INTERCULTURAL @ UNA PAUTA PARA LA FORMACION
EN CIENCIAS © PREGUNTAR PARA APRENDER Y ENSENAR

oLajornada jaAcMm SO,

i i Universidad Auténoma
Directora general Carmen Lira Saade I et o e

Director fundador Carlos Payan Velver Nodo humano me es djegia




2 . educac‘z'o’n UACM ¢ niimero 6 « enerc 2010

EN ESTE NUMERO

3 | Pauta para la ciencia
Magda Riquer

6 | La Universidad Intercultural
de los Pueblos del Sur
Ricardo Vega Ruizi

8 | tPara qué ensenar filosofia?
Horacio Cerutti Guldberg

10 | Convertirse en universitario 2
Otros retos de primer ingreso
Gabriela Cabrera

7 | Preguntar y aprender
Lucia Avila Santana

SECCIONES

4 | ENred®
Mapas mentales

José Antonio Navarro

4 | Dlacer

El Fisgdn
Para gozar leyendo

13 | RESENAS

El mundo y sus demonios
de Carl Sagan
Maria Elena Hope

4 | VOZ DE LOS ESTUDIANTES

La escuela como un paraiso:
Carlos, interno de un recluso-
rio del Distrito Federal
Miguel Angel Vega Trujillo

15 | Notas
| a
SuE t' S

Portada: Los calendarios mexicanos,
de Mariano Fernandez de Echeverria
y Veytia, México, 1907.

Educacion UACM, suplemento mensual de la Universidad Auténoma de
la Ciudad de Meéxico en el periddico La Jomnada, publicado por Dem-
os Desarrollo de Medios SA de CV. Ave. Cuauhtémec nim. 1236. Col.
Santa, Cruz Atoyac. CP. 03310. Benito Judrez. México, DF. Tel: 91830300.
Impreso por Imprenta de Medios SA de CV, Ave. Cuitlahuac ndm. 3353,
Col. Ampliacion Cosmopolita, Azcapotzalco, México, DF. Tels: 53556702 y
53557794. Reserva al uso exclusivo del titulo Educacion UACM nim. 04-
2009-080712244000-107 del 7 de agosto de 2009, otorgado por a Direc-
cion General de Reserva de Derechos de Autor, INDAUTOR/SEP. Licitud
de titulo nim. 14581 y Licitud de contenido nim. 12154, otorgados por la
Comision Calificadora de Publicaciones y Revistas llustradas de la Sec-
retaria de Gobernacion el 3 de septiembre de 2009. Las colaboraciones
son responsabilidad de sus autores; las entradas no firmadas, los titulos y
subtitulos de la coordinacion editorial. Se permite la reproduccion parcial
o total def contenido de esta publicacion, citando la fuente y con per-
miso expreso de los editores. La redaccion no responde por originales
no acordados.

Podria ser peor..

En los tltimos tiempos, cada vez que nos acer-
camos al tema de la educacién en México, ya
sea de manera presencial, asistiendo a algiin
foro, conferencia o por la lectura de informes
y noticias, invariablemente nos queda una sen-
sacién de desazén, de enojo, de frustracién...
Con independencia de la aproximacién que
hagamos, nos vamos a encontrar con que

nuestros nifios y jévenes no alcanzan niveles

aceptables en la lectura de comprensién, en
razonamiento matemdtico; que los maestros
reprucban en los concursos de oposicién; que
el clientelismo y la corrupcién no han aban-
donado las instituciones y, algo de lo que se
habla menos, que no hemos podido encontrar
la manera de abatir los rezagos y, por tanto,
la inequidad sigue presente en nuestro sistema
educativo; en fin, una gran cantidad de malas
noticias. ,

No se trata de mirar hacia otro lado fren-
te a estos y otros graves problemas, pero si de
comenzar el afio con un recuento positivo al
reconocer que existe gran cantidad de acciones
a favor de la educacién que van mucho mis
alld de las buenas intenciones y se concretan
en hechos reales: empezando por los maestros
y las maestras que creen firmemente en su pro-
fesidn, que cada dia acuden a sus centros de
trabajo con el propésito de llevar a cabo su ta-
rea en {a enseflanza al margen de burocracias
y prebendas sindicales, simple y sencillamente
porque estdn convencidos de la importancia de

- su labor.

Existen también programas de apoyo
a la educacién que cotidianamente llevan a
cabo grupos de personas reunidas en asocia-
ciones, independientes de la burocracia guber-
namental, sindical y de los fundamentalismos
del mercado, cuya finalidad va desde mejorar
las condiciones materiales hasta apuntalar los
contenidos y procedimientos de la ensefianza
para conseguir que los nifios y jévenes logren
mejores niveles de aprovechamiento y aprendi-
zaje. En este Suplemento hemos relatado algu-
nas de estas iniciativas y nos proponemos con-
tinuar mostrando esa otra cara de la educacién
en nuestro pafs. : :
- Para quienes colaboramos en educacién/
UACM importa, y mucho, aportar argumentos
a favor de nuestro compromiso como ciuda-
danos en la construccién de un futuro mejor

para las generaciones venideras, y eso pasa ne-

" cesariamente por dar a conocer los problemas

que enfrenta la educacién en México: sefialar
lo que no se hace y lo que se estd haciendo
mal, desde una posicién critica y responsable,
con un lenguaje claro, evitando repetir lo que
ya todos sabemos y enfatizando lo que poco

-se trata, tanto en el discurso como en los he-

chos: la obligacién del Estado de brindar las
oportunidades que requierén todos los nifios
y nifias para desarrollarse fisica, intelectual y .
moralmente (y que no son las mismas) porque
sabemos que mientras esto no ocurra, la de-
mocracia en México seguird siendo igualmente
s6lo parte del discurso.

En la medida en que seamos capaces de
cumplir con nuestros propdsitos, contribuire-
mos a aumentar las posibilidades de que cada
vez haya mds gente participando en la bus-
queda de soluciones y exigiendo que se apli-
quen. Sin embargo, hay otras muchas cosas
que sf se han hecho y se han hecho bien, y es
con éstas con las que queremos comenzar el
afio: con un balance, que sin ser noticia, sirva
para reconocera los maestros y las maestras
que se han esforzado por formar generaciones
de mexicanos pensantes, auténomos, libres;
a investigadores y profesionales de la educa-
cién que siguen creyendo en lo que hacen y
las razones por las que lo hacen; a quienes,
desde su prictica cotidiana en los 4mbitos de
la educacién, buscan ejercer la razén y la co-
herencia; a quienes van mds all4 del recono-
cimiento de las causas y buscan también op-
ciones reales de cambio para las condiciones
de inequidad y de falta de calidad que hasta
hoy siguen presentes en la educacién en este

pais. Ellos y ellas sabén que atin no han con-

seguido su prop6sito, pero sin sus quehaceres
a favor de la educacién, jel desastre podria ser
aun mayor! ;

Hablar bien de la educacién es ficil, lo
hacemos todos; sin embargo, hacer las cosas
bien es mucho mds complicado. Afortunada-
mente en México hay quienes se preocupan
mds por lo segundo que por lo primero. Como
bien dice Bertolt Brechr:

.

Hay hombres que luchan un

dia y son buenos. Hay otros que
luchan un afio y son mejores.
Hay quienes luchan muchos afios
y son muy buenos. Pero hay los
que luchan toda la vida: esos son
los imprescindibles.

Directorio
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Magda Riquer

Un cientifico en su laboratorio. ne solamente es un técnico, es también un nifio situado -

frente a un fendmeno natural que lo impresiona como si fuera un cuento de hadas.

“Los cientificos somos gente afortunada, una
isla en este pais donde se puede hacer inves-
tigacién de alto nivel, donde tenemos los me-
dios, los salarios son razonables...”.

Asi comienza la entrevista con Alejandro

Frank, autor del proyecto PAUTA (Programa

Adopta un Talento), quien junto con Jorge Hir-
sh, ambos investigadores del Instituto de Cien-
cias Nucleares de la UNAM, encabezan el equipo
de sus mds entusiastas impulsgres, hasta hoy.

El programa encara la realidad: “...un pro-
blema en México es que la ciencia no es parte de
la cultura®, por eso hay “fuga de cerebros”, aun-
que la mds grave que ocurre en el pais no es la
de los jévenes que después de salir a estudiar un
posgrado se quedan en el extranjero, la “fuga”
mds importante, y en la que PAUTA tiene puesta

la mira, es la que se da en la educacién bdsi-
ca, cuando los nifios y las nifias abandonan la

escuela por falta de recursos. Buscan intervenir
desde los primeros afios de primaria, y contri-
buir a evitar que los nifios pierdan la posibilidad
de formarse y de acercarse a la ciencia como lo
que es, una alternativa de vida “maravillosa, que
permite mirar las estrellas y preguntdrse de qué
son” como dice Frank. '

Marie Curie

Convencidos de lo mismo, hace alrede-
dor de seis afios un grupo de cientificos pre-
ocupados ante esta situacién y encabezados
por Frank y Hirsh, comenzaron a plantearse

cémo y qué hacer para conseguir que los nifios

se familiaricen con la ciencia y se formen para
participar en la cultura cientifica del pais.

Asf surgi6é PAUTA, en el marco de la Aca-
demia Mexicana de las Ciencias, con un obje-
tivo claro: apoyar el desarrollo de conocimien-
tos y habilidades para-las ciencias naturales

-y las matemdticas en nifios, nifias y jévenes.
_Sus acciones arrancan con la imparticién de

talleres en diversos. estados del pais, dirigidos
a los maestros y las maestras de educacién bé-

sica, que ellos después ponen en prictica en

sus aulas a fin de ofrecer a la mayor cantidad
de nifios posible la oportupidad de conocer y
disfrutar del aprendizaje de las ciencias en ta-
lleres a lo largo del ciclo escolar que incluyen
prédcticas y experimentos, registros observa-
cionales, bitdcoras, y filmaciones, que ademds
de ser formativos para sus participantes, dan
al equipo promotor elementos para detectar a
quienes tienen mds inclinaciones para la cien-
cia y seleccionar a los llamados “nifios PAUTA”.

Fotos: Carmen Diaz

Con quienes acuerdan integrarse al grupo se
arranca la siguiente etapa y se convoca a sus
padres a un taller en el que podrén reconocer y
comprender la importancia de la ciencia en sus
vidas y con ello apoyar a sus hijos para su par-
ticipacién en el programa. Esta primera etapa
se realiza en los distintos -estados que se van
integrando al programa. =

En la siguiente etapa, a partir de la selec-
ci6n, los nifios PAUTA serdn acompaifiados por el
equipo promotor para continuar sus estudios,
este acompafiamiento no implica necesaria o
exclusivamente apoyo econémico (si se requie-
re, lo habrd), lo mds importante es el estableci-
miento de.una red para dar seguimiento y com-
partir actividades con el apoyo de monitores en
los estados. “Llegar a organizar, por ejemplo en
Chiapas, un gran simposio de los nifios PAUTA
para que presenten sus trabajos’, dice Frank.

Esta es la parte mds dificil, la que estd
arrancando en fase piloto en la ciudad de
México con un grupo de estudiantes de secun-
daria, y para la que se requiere, ademds de los
apoyos con los que hasta ahora han contado,
del respaldo de la sociedad civil a través de la
adopci6n de un nifio o una nifia para ayudarlo
a conseguir sus metas.

A dos afnos de haber comenzado, PAUTA
funciona también en Morelos, Michoacdn y
Chiapas, y en Sinaloa, estd por arrancar. Los
talleres del grupo piloto se trabajan en el mu-
seo UNIVERSUM y muy pronto se inaugurard
una “Sala PAUTA” en el Museo Tecnolégico del

- D.E. Colaboran con-el proyecto la UNAM, el
CONACYyT, el ICyTDF y la SEP asi como, de for-

ma muy entusiasta y en muchos casos gratuita,
estudiantes de ciencias, maestros, un doctor
en astrofisica, todos comprometidos con el
programa. :

Sus autores piensan que pueden com-
partir esta propuesta y que no tiene por qué
limitarse a las ciencias: puede extenderse a las
humanidades, a las artes...dando la PAUTA.

Para saber mds:
‘B www.pauta.org.mx

magdariquer@gmail.com
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Mapas mentales

José Antonio Navarro

on los mapas mentales se puede

_mostrar gréficamente lo que se cree,

se sabe 0 se piensa en torno a un
tema o idea. )

Se elaboran a partir de una idea cen-
tral que expresa una nocién, una duda, una
creencia, un valor, un sentimiento o un
congepto, y de la cual irradian otras ideas

* que se le relacionan y que pueden ser plas-
madas en palabras, simbolos e imdgenes,
en blanco y negro o en colores que tienen
significado para quien lo elabora.

Asi, un mapa mental puede parecer
un sol (idea central) del que salen rayos y
al que rodean nubes o estrellas (ideas que
la completan).

La posibilidad que estos mapas ofre-
cen de representar en un solo esquema ideas
y relaciones tanto légicas como valorativas
y afectivas, y de jugar con imdgenes y co-
lores, los hacen accesibles a estudiantes de

* todas las edades, incluso nifios pequefios.

* Su mayor utilidad es que alientan a-
expresar todas las ideas que se tienen acer-
‘ca de algo, permiten organizarlas mejor, y
pueden funcionar como antecedente. del
mapa conceptual, cuando se procede a
identificar los conceptos involucrados, su :
jerarquizacion y sus relaciones. ‘ I ' d '

No resulta ficil disefiar programas . Para gozar - eyen O ’
para hacer mapas mentales, sobre todo por '
la gran cantidad de opciones gréficas que se
requerirfan; sin embargo, hay algunos bue-
nos intentos que se encuentran en la red.

" Uno de ellos es el Freemind, que podemos
bajar en espafiol desde la pdgina http://
www.softonic.com/s/freemind-espanol-
9.0 y que es gratuito. Es ficil de usar, muy
amigable ¢ intuitivo y ademds tiene un en-
lace de ayuda en linea en donde se pueden Primeros lectores
aclarar la mayoria de las dudas acerca de : :
su uso. Existen, ademds, foros enla red en
donde los mismos usuarios se preguntan y
responden entre ellos.

Para los mas pequeiios Para los que leen bien

¢ Los abuelos son de Marte La pipa de mi padre
Marcela Arévalo Victoria Pérez Escriva

Ed. Axial, México, 2008 Ed. SM, 2009

- Ojo rojo D * Ariles y mds ariles:
Alain Espinoza * los animales en el son jarocho
Ed. El Naranjo, 2006 Caterina Camastra

‘ Ed. El Naranjo, 2007

La bienvenida Para los jévenes

Bertha Hiriart, ilustrado por Erika La contracultura en México

Martinez : : José Agustin

Ed. El Naranjo N Editorial de bolsillo, 2007
g nde

Girando la vida =~ e . Perdona si te llamo amor T e

navarro23@gmail.com

Fiona Del Mar, Federico Moccia .
illustrado por Ed. Planeta, 2008
Claudia de Teresa ’

_ Para los grandes
Ed. El Naranjo, Los puentes de Konigsberg

2005 David Toscana

Alianza editorial, 2009
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Paradojas del miedo

Filosofando y con el mazo dando
Horacio Cerutti Guldberg
(Coedicién con Biblioteca Nueva)

Este libro examina las reflexiones sobre la
historia de las ideas yld filosofia latinoa-
mericana del pensador argentino Arturo
Andrés Roig. Esto le ha permitido a Cerutti
abordar el problema de una filosofia lati-
noamericana en una época poco propicia
para la reflexién filoséfica: “no basta con
desear algo, es necesario ponér manos a
la obra para lograrlo o, de otro modo, no
hay teoria eficaz sin accién consecuente o
filosofar pleno sin praxis transformadora”.

Porque siempre importa.
De.comida y cultura
Claudia Hernéndez de Valle-Arizpe

La autora pane en relacién la comida con
los diversos conglomerados culturales,
y aborda el tema de las comidas y las
bebidas no sélo desde el punto de
vista histérico sino desde el literario, el
mitoldgico, el politico, el econémico y
el medidtico. Este conjunto de ensayos
tiene el encanto de una platica de
sobremesa.

Territorio y demarcacion en los
censos’de poblacién. Ciudad de
-México 1753, 1790, 1848 y 1882
Varios autores E
(Coedicion)

Esta es una historia de la transformacién de
la Ciudad de México entre los siglos XViily
XIX. La reconstruccién del proceso se rea-
lizé a partir del analisis: comparativo de la
informacién de los padrones de poblacién,
expresada graficamente en planos, para asf
relacionar realidades espaciales con activi-
dades sociales. El instrumento clave para
abordar el trabajo fue vincular las fuentes
documentales con la cartografia que se
disefié a partir de planos histéricos de la
época y de la informacién censal,

5000000000000 0000rerisctenneeesioceeseesetessietsseciecseseesonsassesssoisosascsscsonssccsecccsacsssccssnss

0280 ext. 16811

Paradojas del miedo.
Encuentros con la ambigiiedad,
la incertidumbre y el absurdo
Francisco Pamplona (editor)

Paradojas del miedo redne las ponencias
presentadas en el Segundo Coloquio-de
Otofio con el tema “El miedo en la sociedad
y los individuos" que se llevé a cabo en no-
viembre de 2008. Los autores abordan el
tema del miedo desde diversas disciplinas:
la filosofia, la historia, la ciencia politica, la
sociologia, la critica literaria y la psicolo-
gia, y dichas reflexiones parten de lo que
significa el miedo tanto para los individuos
como para las sociedades actuales.

Impudorosas, definitivas,
miticas y afectuosas muertes
Victor Roura

-

4Cudntas veces puede uno morir en vida?
Victor Roura despliega una metédica y Ii-
rica apreciacién sobre las aproximaciones
del hombre a la final oscuridad o al prin-
cipio luminoso, nadie lo sabe. Recurre a
algunos temas de esta situacion, antes de
abordar sus vivencias que lo han manteni-
do en el hilo de la supervivencia. ¢Es cierto
aquello de que el universo también muere
cuando muere uno?

El barrio-de La Merced.

Estudio para su regeneracion integral
Coordinadores: Ricardo Antonio Tena
Nufez y Salvador Urrieta Garcia
(Coedicién con el IPN)

Este libro es un diagndstico transdisciplina-
rio de La Merced, armado con el enfoque
de proyecto urbano para preservar y revita-
lizar este entorno patrimonial.con sus habi-
tantes. {Por qué La Merced? Por su riqueza
patrimonial, secial, cultural y econdmica; .y
porque a pesar de ello muestra abandono,

‘degradacién, desigualdad y exclusién; y

ciertamente porque las opciones de solu-
cién representan un desatio a la accién pu-
blica que aspira a una gestién democratica,

- incluyente, sensible y participativa.
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| a Universidad Intercultural

de los Pueblos

del Sur

n 2006 el gobierno de Guerrero pro-

movié la creacién de una universidad

intercultural. Varias comunidades de la
regién apoyaron la propuesta; sin embargo,
cuando se dio a conocer que la unjversidad “se
edificarfa en La Ciénaga, un terreno en litigio
y ubicado; sobre una falla geoldgica”, ademds
de que el proyecto favorecia a constructoras
privadas (La Jornada Guerrero, 11/08/2007),
las comunidades indigenas de la costa-monta-
fia y organizaciones sociales de Guerrero, jun-
to con académicos de diversas instituciones de
educaci6n superior del pais, decidieron impul-
sar la creacién de una institucién alternativa:
la Universidad Intercultural de los Pueblos del
Sur (UNISUR), que fue inaugurada en agosto
de 2007 en la pequena comunidad de Santa
Cruz del Rincén, Guerrero.

La lucha de los pueblos indigénas por una
educacién auténoma acorde con sus necesida-
des es un proceso de larga data en nuestro pais.
En Guerrero, a finales de los ochenta, la Coor-
dinadora Estatal de Trabajadores de la Edu-
cacién y el Consejo Guerrerense 500 afios de
Resistencia India, Negra y Popular iniciaron
.una lucha que, entre otras cosas, reclamaba un
proyecto de educacién para los pueblos indi-
genas; la UNISUR es resultado de ese proceso.
También es consecuencia del resurgimiento de
la identidad indigena como elemento simbdli-
co aglutinador, ya no sélo de la vida en comu-
nidad como lo habia sido hasta entonces, sino
como reivindicacién politica. La descompo-
sicién del sistema corporativo emanado de la
Revolucién, en el marco de la reestructuracién
del Estado mexicano bajo el embate neoliberal,
puso fin a la cooptacién de un nimero impor-
tante de indigenas en las centrales camipesinas
y a las relaciones de dominacién y de encubri-
miento de su identidad a las que hasta enton-
ces estaban sujetos.

Esta reivindicacién de la identidad indi-
gena es elemento central de la UNISUR; como
lo declaran algunos integrantes de su colegio
académico: “La educacién que se propone por
parte de los propios sujetos es una educacién
que parta del seno de las mismas comunida-

des para que su matriz sea la misma que la de

su cultura: una educacién intercultural.” Otro

elemento fundamental es su forma de finan--

ciamiento, asentada en la solidaridad y la vida
comunitaria. Al no tener reconocimiento de
la SEP ni apoyo econémico del gobierno, sus
recursos proceden de los aportes de las comu-
nidades donde la Universidad se asienta.

La meta del proyecto educativo no sélo
es formar intelectuales capaces de comprender
su realidad y manejar un cuerpo conceptual
riguroso, sino para que sean capaces de actuar
en la solucién de problemas de su entorno. Los
jévenes que ingresan presentan un, proyecto de
investigacién acerca de algiin problema de su
comunidad, que debe ser avalado por las au-
toridades comunitarias y, para egresar, deben
mostrar sus avances. de investigacién e intentar
resolver materialmente el problema investigado.
En vez de limitarse a formar “sujetos de conoci-
miento” capaces de proponer pero incapaces de

* implicarse en la solucién de los problemas que

estudian, el proyecto de la UNISUR busca pro-
ducir una ruptura epistemolégica para formar
un sujeto de conocimiento para la accién.

" La UNISUR emerge en un contexto edu-
cativo poco alentador. Desde el primer go-
bierno neoliberal (principios de los ochenta).
se mantiene la tendencia a la contencién de la
matricula de ingreso y a la apertura de este sec-
tor al capital privado (consolidada con la Ley
General de Educacién del gobierno de Salinas
de Gortari). Desde entonces se marcha hacia
la privatizacién educativa y el inctemento de
escuelas particulares. Este traslado de un servi-
cio publico a manos privadas supone una for-
ma de acumulacién de riqueza (acumulacién
por desposesi6én), donde las clases dominantes
“incorporan” al terreno dé sus negocios un
bien que antes era publico.

Ricardo Vega Ruiz

En este contexto excluyente y privatizador,
la UNISUR camina a contracorriente. Frente a
la reduccién de la matricula y ausencia de pre-
supuesto publico, encuentra nuevas formas de
financiamiento; frente a la exclusién histérica
de los sectores indigenas del proyecto educativo
nacional, reivindica la identidad de sus pueblos; .
frente a una visién que sitda al intelectual como
espectador pasivo de los acontecimientos, se
propone la formacién de intelectuales indigenas
comprometidos con la solucién de los proble-
mas que aquejan a sus pueblos.

Ricardo Vega Ruiz es estudiante de la licen-
ciatura‘en Ciencias Sociales: Antropologiay
Sociologfa, UACM, San Lorenzo Tezonco y
ayudante de investigacién del 4rea “Proble-
mas en América Latina”. del Departamento
Politica y Cultura de la UAM-X. ‘

Para saber mds. _

José Joaquin Flores Félix y Alfredo Méndez,
“Las luchas indias, sus intelectuales y la -
Universidad Intercultural de los Pueblos del
Sur”, en OSAL, Buenos Aires, CLACSO, afio
VIII, ndm. 23, abril de 2008.

David Harvey, “Acumulacién por,despose-
sién” en El nuevo imperialismo, Akal, Espa-

fa, 2007.

Foto: Ricardo Vega
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ay quien dice que nacemos preguntando.
H Y si, tal vez, aunque al principio sin saber-
lo. Los primeros contactos del infante con
su mundo son una forma de exploracién, a través
de sus sentidos y sus movimientos, que encierran
preguntas ain no formuladas. No pasa mucho
tiempo para que las verbalicen. Alrededor de los
tres afios, se dice, es la edad del por qué. Y aunque
en esa edad el nifio no necesariamente se interesa
por las causas, se interesa en qué y para qué, le in-
teresa entender. Desde ese momento la pregunta es
vehiculo de conexién de las personas con el mun-
do, para conocetlo, entenderlo, representarlo y, mds
tarde, para transformarlo. Es la base del aprendiza-
je y de la construccién de conocimientos.
Entonces, ;por qué las escuelas no pro-
mueven la inclinacién inherente de los nifios a
hacer preguntas?, ;por qué tantas veces se les
calla?, ;por qué la tendencia usual de padres y
maestros a dar respuestas categdricas, en vez
de atender y alimentar sus dudas e intereses y
entender que esas preguntas no son sino mani-
festacién vital del deseo’de conocer?
Indudablemente, el interés es base delaprendi-
zaje y de la produccién de conocimiento; nadie co-
noce nada que no se interese en saber. Sin embargo,
jes tan fdcil apagar la curiosidad de los nifios! Ellos
podrdn aprender a repetir los saberes que la escue-
la les plantea, pero también podrian aprehenderlos

porque les dan sentido, siempre y cuando les inte-

resen y los motiven. ;Pero cudnto puede interesarles

un tema si no se les permite preguntar?
Ademds, el interés —crucial, vital- es sélo

punto de partida; su satisfaccién requiere actuar,

indagar. Entonces, si lo que hacemos “por ellos” es
darles “conocimientos acabados” —datos, hechos,

férmulas, definiciones— para que los' memoricen, -

sin invitarles a despejar las dudas que de ellos sur-
gen —en qué consisten, qué relacién tienen con su
vida, cémo se aplican— los estaremos “llenando”

de informaciones aisladas y escatimando posibili-

dades de analizar y preguntarse, buscar respuestas,
argumentarlas, explicarlas, comunicarlas.

Los maestros necesitamos cor_nprende;
cémo influyen en los nifios nuestras maneras de
conducir las clases y nuestros modos de preguntar.
¢Qué tipo de situaciones creamos? Las hay don-
de la pregunta es propiedad del maestro y la res-
puesta de los alumnos que de antemano la saben;

donde no caben las preguntas de los nifios o sdlo

caben las que el maestro considera “inteligentes”.
Pero existen otras donde justamente se busca que
los nifios pregunten —a si mismos, entre ellos, al
profesor— sin temor a ser ignorados o descalifica-
dos, porque sus preguntas se valoran y orientan el
trabajo del docente. Luego, ;qué tipos de pregun-

tas privilegiamos? Hay quienes las restringen a lo -

burocrdtico —quién entregd el trabajo; de qué trata

Lucia Avila Santana

la tarea—, pero hay quienes cuidan que sean, sobre
todo, sustanciales, de esas que activan las dudas de
los nifios y su disposicion a preguntar.

En vez de suponer que los estudiantes no
investigan, necesitamos dar via ancha a su cu-

- riosidad, respetar y dlentar sus ganas de saber,

preguntarles acerca de lo que entienden, inte-
resarlos en otros aspectos de lo que quieren sa-
ber y encontrar las maneras para que sean ellos
quienes pregunten e indaguen. Evitar que se
‘conformen con respuestas dadas, que sélo-bus-
quen pasar el examen, requiere la responsabili-
dad de propiciar que piensen por si mismos.
En suma, aprender a generar ambientes favo-
rables a la expresién de los intereses, dudas e inquie-
tudes de los estudiantes, tanto como formarnos en
el arte de planteary propiciar preguntas con sentido,
serfan requisitos indispensables si lo que buscamos
es contribuir al desarrollo de sus conocimientos, su
inteligencia y sus habilidades de pensamiento.

Para saber mas

Leonardo Alanis Falantes, “Aprender a pre-
guntar / Aprender a ser criticos”

“B http://ciuglo.nireblog.com/post/2006/07/14/
aprender-a-preguntar-aprender-a-ser-criticos
Lucia Avila Santana es maestra en Pedago-
gfa, profesora (jubilada) de secundaria y
bachillerato.

CENFES A.C.

POR LA DIGNIFICACION DE LAS/LOS
OPERARIOS/AS DEL TRANSPORTE PUBLICO

La Universidad Auténoma de la Ciudad de México y
la Universidad Auténoma Metropolitana crean en agosto del 2008

EL Centro para el Fomento de la Educaciéon y Salud de los Operarlos
del Transporte Publico de la Ciudad de México (CENFES, AC) :

para fortalecer eI enfoque educativo y sumar esfuerzos en:

Promocion de la salud ¢ Ingenierias del transporte « Sustentabilidad
Desarrollo humano * Equidad de género « Normatividad

De octubre del 2008 a diciembre del 2009
el CENFES ha atendido a mas de 60 mil operarios/as
de taxi, microbus y transporte escolar, entre otros,

contribuyendo con ello al desarrollo arménico
y seguro de la ciudad de México.
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(Paraque
ensenar filosofia?

i hiciéramos esta pregunta, particular-

mente a los adolescentes y las adolescen-

tes, quienes “padecen” esta “ensefianza”
en el nivel medio superior, no serfa improbable
que respondieran algo asi como: para nada;
para perder el tiempo; para hacerte preguntas
raras; para complicarte la vida cotidiana, ya de
por si dificultosa; para hacerte sufrir con tareas
muy “abstractas” y poco “pricticas”.

Quizd convenga invitar a (re)ver la cari-
catura de E/ Fisgdn que aparece en la pdgina
cuatro del primer nimero de educacisn. Y
decimos ver de nuevo o ver por primera vez,
porque es casi imposible describir todas sus fa-
cetas decidoras y plenas de sugerencias: actitud
de la madere, rostro del nifio, ojos y manos del
padre, por mencionar algunas. En todo caso,
nos limitaremos a recuperar el didlogo que se
produce entre madre, hijo y padre. —La filoso-
fa es una disciplina que le ensefia a pensar a la
gente.—;Y por qué nos la quitan? —Pos, por eso
mismo... Después de reirnos, para no llorar, de
compartir plenamente la irénica y muy fuer-
te critica del caricaturista y de darle vueltas al
asunto, (re)surge una pregunta que podriamos
formular, provisionalmente, como sigue: ;es
que si no nos ensefian a pensar, no pensamos?
O, buscdndole otros modos: ;necesitamos
que nos ensefien a pensar, o siempre andamos
pensando?, ;podriamos, lisa y llanamente, no
pensar? Estas preguntas son muy riesgosas. So-
bre todo para los adolescentes. En una cierta
presunta consonancia con ellas podrian reto-
mar la pregunta inicial y llegar a la apresurada
conclusién: ;jpues que nos quiten las clases de fi-
losofia, si s6lo sirven para perder el tiempo y no
nos preparan para la lucha por la vida! Lucha,
por cierto, concebida como cuerpo
a cuerpo y caiga quien caiga,
si nos atenemos a la ética
del darwinismo social
hegeménica, donde la
. competencia es la re-

' gla incuestionable y
se trata de llegar, as-
cender o sobresalir
caiga quien caiga y
cueste lo que cueste,
aunque el costo sea
uno mismo en lo mds
afiorado que llevamos
dentro, muchas veces
sin advertirlo del todo.

Pero, si nos atrevemos
a tomar el toro por los cuernos

La Nlosofia es una
disciplina que le enseria
a pensar ala gente.
~LY por qué nos

la quitan?

—P0S, por eso mismo..

Horacio Cerutti Guldberg

y centramos la atencién en la cuestién a que
remiten esas preguntas, las salidas no resultan
tan ficiles. Mds bien, se complica el aborda-
je y se requiere un esfuerzo especial. Es que
afirmar que podrfamos vivir sin pensar, serfa
como afirmar que podriamos vivir sin ideas;
sin conceptos, sin reflexionar, sin caer en la
cuenta de lo que hacemos, por qué lo hacemos,
para’qué lo hacemos y una larguisima serie de
qué, cémo, cudndo, dénde, por qué, para qué,

etc. Por cierto, a nadie se le ocurrirfa decir

_que siempre tenemos a la mano —o, mejor, a

la disposicién de la mente— todos y cada uno
de estos aspectos o dimensiones. Pero, lo que
resulta muy dificil de aceptar es que siempre
carecerfamos de la totalidad de estas dimensio-
nes y que nuestro comportamiento serfa plena
y Unicamente espontdneo, rutinario, habitual,
inconsciente, irracional, etcétera.
~ Ahora bien, si sélo aceptdramos la pre-
sencia de una pizca de pensamiento, ideas,
reflexién, racionalidad o algo semejante en la
cabecita de cada uno de nosotros, el enfoque
de la cuestién cambiarfa radicalmente. Quiz4
no serfa apresurado decir que no nos ensefia-
rian, propiamcntc hablando, a pensar, sino que
nos disciplinarian o entrenarfan para pensar
mds y mejor. Pero, siempre a partir de lo que
ya pensamos, como podamos hacerlo, con los
medios a nuestro alcance y con las limitaciones
de cada caso. Y este no es un punto cualquiera.
Esto cambia completamente el enfoque de la
“ensefianza” o de la “educacién” o de la “peda-
gogia” y sus consecuencias. ‘
¢Qué pasaria si un profe o una profe en-
trara a la clase del bachillerato y, sobre todo, a la
clase de filosofia y dijera que no viene a ensefiar
sino a aprender? ;Saldrfan corriendo
los estudiantes? ;O la curiosidad
podria mds y se quedarfan a
tratar de captar qué clase
de profe les cayé enci-
ma? Y es que de aqui
se derivarfa una serie
de consecuencias casi
como en cascada, al-
gunas de las cuales
s6lo cabe mencionar
muy  rdpidamente,
dado que precisarfa-
mos mds espacio para
desarrollarlas con todo
el cuidado y el detalle que
requieren. Serfa factible no
ensefar filosofia, sino ensefiar a
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filosofar, casi como una botana para abrir mds
el apetito —si se nos permite la comparacién cu-
linaria— y esto supone iniciar un didlogo con in-
terlocutores respetables y respetados. Serfa como
asumir la auténtica situacién de quien filosofa,
aquello de Sécrates: sélo sé que no sénada. Pero,
algo sé, aunque sea apenas suficiente para me-
dio (sobre)vivir, pero requiero saber més acerca
de muiltiples dimensiones que se relacionan con
mi cotidianidad y mis proyectos o anhelos o
suefios o hasta balbuceds, bastante incoheren-
tes pero seductores. Revalorar a quienes tienen
que cumplir con sus clases conduce a progresi-
vas revaloraciones de s{ mismos y a comenzar a
disfrutar de un entrenamiento que, como todos
los entrenamientos, al principios puede ser un
poco agresivo, exigente, agotador, pero que con
tenacidad y obstinacién suele ir brindando cada
vez mds logros y satisfacciones.

Pero, ;cudl serfa la novedad si esto pare-
ce indispensable en toda ensefianza y en todos

los niveles desde el denominado preescolar?
¢Cbmo hacerlo accesible, atractivo? Pareciera
—y es sélo una sugerencia— que tomar en cuen-
ta multiples diferencias no como azares pres-
cindibles, sino como instancias o filtros inelu-
dibles podria proporcionar cierta agilidad. ;A
qué diferencias nos referimos? A aquellas que
podriamos aludir con términos de diversos al-
cances y quizd muy cuestionables: mujeres, in-
dios, negros, giieros, clases sociales, religiones,
ideologfas, partidismos, jévenes, viejos, gene-
raciones, idiomas o lenguas, etc. Y a continua-
cién se sucederfan también las consecuencias
de estas referencias muy iniciales y provisorias.
En las lenguas, ;no habrfa ya una cierta filo-

- soffa, podrfamos decir, casi implicita? ;Dis-

pondriamos de modos efectivos para eludir la
conflictiva social que atraviesa todas nuestras
relaciones publicas, privadas y hasta intimas?
Para poder iniciar las posibles respuestas
a estas y otras interrogantes por el estilo no

quedarfa mds remedio que acudir a los aportes
de lo que podrfamos denominar (sub)disci-
plinas filoséficas o filosoffas, las cuales —bien
miradas— parecerfan abarcar todo el espectro
de lo habido y por haber en una aspiracién to-
talizante ;sin limites?: filosoffa de la ciencia,
de la tecnologfa, de la religién, de la cultura,
de la educacién, de la historia, del derecho, de
género, antropologfa filoséfica, estética, érica
ylo moral, epistemologfa, l6gica, ontologfa,
metafisica, axiologfa, etcétera.

No podemos extendernos m4s en este pe-
quefio espacio, pero conviene que digamos que
ninguna de estas dimensiones puede ser anali-
zada como “pura” y es que las purezas suelen ser
infecundas... Por tanto, no nos queda més que
anotar un aparente detalle de inmensa significa-
ci6n: siempre —y subrayamos ese siempre— se ha
filosofado en Nuestra América con un marcado
énfasis en esa dimensién practica del filosofar.
Lo cual ha marcado a fuego al pensamiento fi-
loséfico nuestroamericano. Por algo serd y vale
la pena prestarle atencién cuidadosa.

Horacio Cerutti Guldberg es investigador del
Centro de Investigaciones sobre América
Latina y el Caribe y profesor de la Facultad
de Filosoffa y Letras, UNAM.

cerutti@servidor.unam.mx
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- Otros retos de primer ingreso

os desaffos y cambios personales que
afrontan los estudiantes en sus pro-
cesos de integracién a la universi-
dad estdn atravesados por los retos
que implica para los maestros y las escuelas

trabajar con los de nuevo ingreso. Como se

mencioné en la entrega anterior, su hetero-
geneidad se concreta en la gran diversidad de
hdbitos y costumbres, conocimientos previos,
habilidades y actitudes frente al estudio y el
aprendizaje, asf como en las particularidades
de sus condiciones socioeconémicas y la for-
taleza de sus expectativas y sus compromisos,
todo lo cual puede favorecer u obstaculizar su
transicion.

Para cada ciclo escolar el profesorado
requiere prepararse considerando un conjun-
to de elementos clave: el trabajo colegiado, la
actualizacién en la propia disciplina y en los
contenidos del curso, la planeacién temdtica
de sus asignaturas, la elaboracién de sus planes
de clase y la integracién de nuevas estrategias
didécticas que favorezcan la activacién de la
capacidad de aprender por si y de si mismos en
los estudiantes, la elaboracién de un diagnds-

tico de estilos de aprendizaje, y la preparacién

de fichas para identificar a cada estudiante y
de un plan de tutorias para apoyar el aprendi-
zaje del alumnado. También necesita conocer
acerca de los procesos de construccién de iden-

No obstante, en el contexto de esa diver-
-sidad de condiciones, el profesor ha de estar
preparado, en lo intelectual, lo afectivo y lo
actitudinal, para una accién docente que forje
comportamientos generadores de conocimien-
tos y propiciadores de aprendizajes significati-

vos. Para ello le es indispensable reconocerse

como sujeto activo en los procesos de ensefian-
za, reflexionar acerca de su quehacer docente,
del impacto social de su accién y de la prospec-
tiva que el nuevo ciclo le depara en los dmbitos
laboral y personal. Necesita también identificar
los aspectos o hechos que facilitan y obstaculi-
zan su labor, para prepzirar soluciones factibles.

Foto: Sergio Aldama Lépez

tidades universitarias y preprofesionales en el
propio contexto, tanto como del paso de la ju-
ventud a la adultez, pues estos dos aspectos del
dmbito psicosocial afectan el logro académico

mds de lo que usualmente reconocen los profe- -

sores de educacidn superior. -

Cabe recordar que el profesor es quien in-
troduce al alumnado en el mundo profesional,
induce vocaciones a través de acercamientos a
grupos de investigacién y colegios de profesio-
nales y, al mostrarles el panorama del campo
de trabajo, les muestra la accién de la disciplina
en el mundo real. Es, ademds, un generador de
intereses diversos que puede promover en sus

Gabriela Cabrera

estudiantes, como son la creacién de redes so-
ciales a partir de origenes culturales, geogréficos
e ideolégicos, o de 4mbitos como las artes, la
literatura, la participacién en organizaciones, la
accién comunitaria, el intercambio académico
e, incluso, la tutoria informal entre pares.

Los primeros contactos del alumnado de
nuevo ingreso con su universidad son defini-
torios. El profesor debe proponerse conocer-
lo, saber cudles son sus fortalezas académicas
y cudles sus deficiencias, con el fin de disefar
estrategias diddcticas adecuadas para la ma-
yoria y especiales para quienes necesitan mds
apoyo.

Asi, la preparacién afectiva del docente
implica interés, motivacién y disposicién per-
sonal, no sélo por y para con su disciplina, sino
por el otro actor del proceso, el estudiante. Asi
como hoy se pide al estudiante una disposicién
para aprender, al profesor se le requiere la dis-
posicién para ensefiar, la actitud y el deseo de
querer ensenar. )

Es ampliamente reconocida la relevancia
que el factor motivacional tiene en el apren-
dizaje, por lo tanto, los docentes hemos de
estar interesados genuinamente en el resul-
tado de nuestra labor: la ensefianza, que se
observa y manifiesta en el aprendizaje de los
estudiantes. :

:Y qué con los directivos?

Los cuerpos directivos tienen a su cargo, ade-

‘mds de la conduccién académica, la indispen-

sable preparacién administrativa y logistica del
escenario educativo, en cuanto a infraestruc-
tura, equipamiento, higiene y seguridad, don-
de cobra sentido la planeacién.

La integracién de grupos y listados de
alumnos en cada uno, de horarios de asignatu-
ras, contratos académicos, distribucién y equi*
pamiento de aulas, actualizacién de software,
suscripcion a bancos de informacién y bibliote-
cas en linea, equipamiento de laboratorios con
instrumental y material cientifico-técnico. son

“todas responsabilidades de las que depende el

poder garantizar la gestién y operacién de los
recursos y procesos indispensables a la mision
educadora. Esto implica, asimismo, garantizar
que el personal administrativo y de servicios
reciba_permanentemente informacién actua-
lizada sobre los perfiles de estudiantes que el
plantel recibe, para que pueda comprender al
alumnado y contribuir a la satisfaccién de sus
necesidades educativas.



Los primeros contactos de los
estudiantes de nuevo ingreso con su
universidad son definitorios. El profesor
debe proponerse conocerlos, saber
cudles son sus fortalezas académicas

y cudles sus deficiencias, con el fin de

diseriar estrategias didacticas adecuadas.

Para concluir, desde el enfoque conceptual
de transiciones acadérhicas, el nuevo ingreso
de los estudiantes a un plantel implica una pre-
paracién, una operacion, un seguimiento y un
andlisis del proceso por parte de los directivos,
pero, fundamentalmente, por parte de los ac-
tores centrales: el alumnado y el profesorado.
Si bien el primer ingreso es siempre upa opor-

tunidad de cumplir y satisfacer expectativas,
es también una criba en cualquier nivel eduea-
tivo. En el nivel medio superior y superior, no
atender la transicién académica implica, con
certeza, la pérdida de oportunidades de futuro
para la sociedad en su conjunto y para los estu-
diantes en lo individual.

Gabriela Cabrera es doctora en Ciencias de la
Educacién por la Universidad de Barcelona;
académica de la DGOSE, UNAM, consejera y
expresidenta de AMPO, AC. 3

gabicabrera60 @hotmail.com
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Educacion es Cu_ltu ra,
UACM  culturaeseducacion &.an

Universidad Auténoma
de la Ciudad de México

difusion cultural « extension universitaria

Nada humario me es ajeno

Difusion Cultural y Extensién Universitaria

cartelera enero 2010

Centro Viady

EspAclO DE DOCUMENTACION Y EXPERIMENTACION MUSEOGRAFICA

Autorretratos de Vlady
Exposicidn retrospectiva desde su infancia hasta sus Ultimos cuadros
pintados al temple-dleo.

Visitas guiadas los viernes, 12 hrs., preyia cita.

Taller de dibujo con modelo impartido por Oscar Bachtold
Martes. 16 hrs., a partir del dia 20.

-

Taller Los materiales de pintura
Un acercamiento a las técnicas pictéricas, por Victor Salomon.
Miércoles 16 hrs., a partir del dia 21.

Cine club en el Centro Vlady, miércoles, 18 hrs.

Ciclo: Alejandro Jodorowsky, un rebelde, clasico contemporéneo
* Fando y Lis, 1968, México, dia 13.

¢ Eltopo, 1971, México, dia 20.

* La montafa sagrada, 1973, Estados Unidos, dia 27.

Centro Cultural Casa Talavera

- Desarrolla actividades culturales y de vinculacién con la comunldad como cine club
visitas guiadas, exposiciones, conciertos teatro, danza, performances, etcétera.

Sigamos la tradicién. Exposicion de Nifios Dios y mesas de didlogo y reflexién en torno a esta
tradicién y la fiesta de La Candelaria. Participan: comerciantes, representantes de la comunidad del
barrio de La Merced, artistas, académicos y especialistas.

Del 25 de enero al 5 de febrero. Organiza: Colectivo La memoria y sus lugaresy Casa Talavera
http://casatalavera.uacm.edumx  casa.talavera.merced@gmail.com

Plantei Del Valle

Seminario pennanente Cervantes y el conoc:m:ento irterano
impartido por David Huerta.
Los jueves de 10 a 13 hrs. A partir del dia 14

A Diplomado avanzado en estudios urbanos

*Lunes y jueves de 16 a 20:30 hrs., a partir del 11 de febrero.

Se requiere estudios minimos de licenciatura y proceso de seleccion, fecha limite para
entrega de documentos, lunes 1 de febrero.

Informes al 5488 6661 ext 15235 y en la pagina web.

Convoca: Centro de Estudios sobre la Ciudad

‘Universidad Auténoma de la Ciudad de México. Avehida Divisién del Norte 906, octavo piso,
Col. Narvarte Poniente, Del. Benito Juarez. Tel. 1107 0280

Coordinacion de Difusion Cultural y Extension Universitaria, octavo piso, exts. 16808 y 16809

www.uacm.edu.mx ¢ Entrada libre ® Programacién sujeta a cambios

Plantel Centro Histérico. 5134 9804 ext. 11403 Plantel Del Valle. 5488 6661 ext. 15126 Centro Vlady. 5611 7678 y 5611 7691
Plantel Cuautepec. 3691 2050 ext. 18192 : Plantel lztapalapa. 5858 0538 ext. 12706 Casa Talavera. 5542 9963 y 5522 7834
Plantel San Lorenzo Tezonco. 5850 1901 ext. 13140



Resenas

-l mundo y' sus demonios de Carl Sagan
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En el libro de Ciencias Naturales de sexto grado y hablando del origen de la vida, se dice:
“Para explicar como surgid la vida en la tierra, el ser humano se ha planteado varias teo-
rias, desde los puntos de vista religioso, mitolégico y cientifico”. Luego menciona el creacio-
nismo, la generacidn espontdnea, la fuerza vital, la panespermia y las teorias de Oparin y
Haldane. Luego se pide a los alumnos investigar en qué consisten estas teortas, elaborar un
escrito y un mapa conceptual. ;Cudl es el problema? Que la nocidn de teoria, central en el
pensamiento cientifico, queda en el mismo plano que las creencias y las especulaciones.

Olac Fuentes Molinar'

A propésito del concepto de reoria que la SEP
propone a los nifios de sexto grado, como se
aprecia de la cita de Olac Fuentes Molinar con
que da inicio este escrito, viene a colacién vol-
ver a revisar un libro clave para la lucha por
la razén y contra las seudociencias, E/ mundo
y sus demonios, de Carl Sagan, originalmente
publicado en 1995. En ¢l Sagan propone el
pensamiento escéptico como el medio para
construir, comprender, razonar y reconocer la
validez o invalidez de los argumentos.
Acerca de una afirmacién que, por ejem-
plo, dice: “hay un dragén invisible que escupe
fuego en mi cochera”, nos remite a la pregunta
obligada: ;qué diferencia existe entre ningtin
dragén y el dragén invisible que escupe fue-
go?; si no hay experimento que pueda refutar
lo dicho, ;qué significa decir que ese dragén
existe? Efectivamente, no hay cémo invali-
dar la afirmacién, pero eso no prueba que sea

verdad.

1. Versién escrita de la ponencia que presentd el

autor en el coloquio A 50 afios de los Libros de Texto
Gratuitos, en El Colegio de México, el 10 de noviembre
de 2009. www.educacioncontracorriente.org

El razonamiento escéptico hace po-
sible una mente critica y es fundamental
en la naturaleza de la ciencia. Consiste
en la construccién de argumientos razona-
dos y el reconocimiento de argumentos fala-
ces o fraudulentos. Para ello Sagan presenta
su “equipo detector de sandeces” que incluye,
entre otros, recursos para la confirmacién in-
dependiente de hechos y herramientas para de-
tectar las falacias mds comunes de la légica y
la retérica. '

En estos tiempos, cuando incluso en un
estado laico como el nuestro la educacién bésica
oficial promueve que los estudiantes no apren-
dan a diferenciar entre conocimientos cientificos
—como la teorfa del origen de la vida del legado
darwiniano— y creencias o supuestos —como el
de la “creacién inteligente” —, que promulgan al-
gunas igle—sias y religiones, necesitamos rescatar
el llamado de Carl Sagan con la urgencia de una

alarma, un SOS a paderes, escuelas y maestros a

reconocer su misién educadora como un proce-
so de formacién del pensamiento critico, a unir
sus voces contra la imposicién de contenidos de
“conocimiento” que en el mejor de los casos no
son otra cosa que seudociencias, y a contribuir
de manera activa para que, dentro y fuera de

-

Maria Elena Hope

llustracién: Omar Enrique Reyes Reséndiz

la escuela; nuestros nifios y jévenes alcancen a

comprender la diferencia esencial entre ciencia y

creencia, conocimiento y opinion.
En esta lucha, continuacién de la que
Carl Sagan y sus colegas libraron en las pdgi-

- nas de El investigador escéptico, lo fundamental

es formarse y formar a las nuevas generacio-
nes para que aprendan a distinguir lo com-
probable —porque puede ser puesto a prueba
y verificado.

Al atestiguar la trata de negros durante sus viajes en el Beagle, Darwin desarrollé un odio a la esclavitud
que acrecent6 su interés por demostrar el origen comin de todas las especies. Mientras para otros evolu-
cionistas de la época la vida se manifiesta en lineas desvinculadas, rectas y paralelas, Darwin demuestra
que es como un gran 4rbol en el que todo se relaciona con un ancestro comtin. Para muchos de sus
contempordneos la idea misma era inconcebible, pues “bestializaba” al ser humano, pero él estaba con-
vencido de que la verdad cientifica liberarfa a la humanidad. Treinta afios después, la publicacién de E/
origen de las especies socavaria las teorfas biolégicas y raciales de los defensores de la esclavitud y aportarfa
fundamentos cognitivos que, al menos idealmente, abrirfan horizontes mds amplios de libertad.

James A. Moore y Adrian Desmond, Darwin’ Sacred Cause. http://www.publico.es/ciencias/213723/
darwin/ :
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urante mds de dos afios he vinculado

mi trabajo con un centro escolar del

Sistema Penitenciario del Distrito Fe-
deral, Jo que me ha permitido tener un acerca-
miento a la vida académica de los reclusorios
y conocer personas con ganas de cambiar su
forma de vida, de superarse y estudiar para lo-
grarlo. Asi conoci a Carlos “N”, uno de los mds
de 40 mil presos de la Ciudad de México. Su
historia es ejemplar porque reconoce que co-
meti6 un error y se esfuerza por corregirlo.

Por lo que cuenta, la vida en la prisién -

puede ser lo mds cercano al infierno. “Es aproxi-
marse a la muerte y seguir vivo para contarlo”,
dice Catlos, recluso de 35 afios, sentenciado a
permanecer 20 afios en prisién.

Sin embargo, cualquier infierno puede
tener de contrapeso un parafso. En la cércel,
por ejemplo, la escuela es un oasis, en el que al-
gunos reos se liberan del estrés que les provoca
estar privados de su libertad.

“Durante mi estancia en el reclusorio he
-atravesado por tres etapas: la primera fue cuan-
do me dijeron mi sentencia, entonces supe que
iba a estar en este lugar mucho tiempo. Perdi

mi juventud por un momento de desespera-
cién. Eso me deprimi6 lo suficiente como para
no hacer nada, sélo vagabundeaba por todo el
penal, lo que me llevé a la segunda etapa; el
uso de las drogas. De eso hay muy poco que
decir, casi no recuerdo nada”, dice entre risas.

La cércel mata al ser individual, “poco a
poco dejamos de ser los que éramos alld afuera
Y NOS CONVErtimos en un interno mads, uno ves-
tido de beige, como el otro, como los miles que
aqui estamos’. Detiene la conversacién para
encender un cigarrillo, se le nota afligido.

“Mi tercera etapa empezé cuando me

acerqué a la escuela: simplemente es para mi -
como un paraiso. Yo llego desde temprano, tra-

bajo como asesor de secundaria, doy mis clases.
Luego me toca a mf ser el alumno. Cuando no
tengo clases estoy en la biblioteca y ahi me la
paso toda la mafiana porque por la tarde tengo
que ir a trabajar, la vida aqui no es barata. En
la escuela me reencontré con la libertad, en este
lugar puedo pensar y expresarme, soy libre”.
Efectivamente, la escuela los acerca a la li-
bertad, por un lado, ahi no son tratados Como
presos, sino como alumnos; por otro, asistir a

Miguel Angel Vega Trujillo

las clases, cumplir con la escuela
—y también con el trabajo— les fa-
cilita obtener el. beneficio denomi-
nado “preliberacién” que reduce su
condena.

Ya en el reclusorio, Carlos con-
cluyé la secundaria con el apoyo del
Instituto Nacional para la Educa-
ci6n de los Adultos. Actualmente
estd a punto de terminar el nivel
medio superior gracias al programa
de preparatoria abierta de la SEP y
estd pensando en integrarse a los
estudios universitarios que ofrece el
Programa de Educacién para Cen-
tros de Readaptacién Social del Dis-
trito Federal de la UACM.

‘Por lo pronto se concentra en
terminar sus estudios de prepara-
toria, pues quiere iniciar una licenciatura en
creacién literaria: “Creo que puedo contar mi
experiencia en la cdrcel, tal vez escribir un libro
y vivir de él. Serfa como hacer limonada con los
limones de la vida”. Se le nota entusiasmado.

Como Carlos, hay miles de hombres y
mujeres que ven en la escuela una posibilidad
de cambiar para ser mejores personas. En su
mayorfa comparten la idea de ser un ejemplo
para sus hijos.

“La vida siempre nos presenta otras op-
ciones para enfrentarnos a ella, lo dificil es en-
contrarlas y comenzar. Creo que ya hice lo m4s
pesado y voy a esforzarme o, como decimos
aqui, me voy a ribetear para salir con la frente
en alto. A la sociedad ya le pagué y no pienso
volver a este lugar, quiero que mi hijo se sienta
orgulloso de su padre”, concluye. -

Miguel Angel Vega es egresado de la licenciatu-
ra en Comunicacién y Cultura en la UACM-
SLT; es periodista independiente y se dedica a
investigar los fenémenos culturales de la vida
penitenciaria en el Distrito Federal.
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La tolerancia como ‘todo vale’,
propia de la postmodernidad, su-
pone una peligrosa permisividad

que da pie a nuevos fanatismos

y de la que vesulta una sociedad

consumista e indiferente. Frente
a ello se requiere una tolerancia
como aceptacion y limitada por
unos minimos universales que
rija un didlogo como instru-

mento de paz y progreso. Esta

tolerancia positiva contribuye al

- hallazgo de la verdad, desde una

perspectiva segiin la cual todos

SOMOS necesarios.

Marcos Santos Gémez, en Ensesianza, Anua-

rio interuniversitario de diddctica, 21, 2003,

La inteligencia es
COMO un rio: cuanto

- mas profunda,

menos ruidosa.

Autor desconocido

México ocupa el segundo lugar mundial en nifios con problemas |
de obesidad en el mundo. Y en el pais, el DF esta en primer lugar.
Segun la Secretaria de Salud (2007), una causa importante es las horas
que los nifios pasan frente al televisor, sometidos al bombardeo
publicitario de alimentos chatarra. Resultados: 30% de la poblacién

infantil padece problemas de este tipo -

Fuente: http://www.oem.com.mx/elsoldemexico/notas/n194366.htm

Cuando
3 libertad
e quiere.
para si,
se quiere
 lalibertad
para todos.

kant

Varias organizaciones internacionales —Relatoria Especial de Naciones Uni-

das sobre el Derecho a la Educacion, Centro por la Justicia y el Derecho

Internacional y Campana Latinoamericana por el Derecho a la Educacién-,

denunciaron ante la Comisién Interamericana de Derechos Humanos que

en América Latina y el Caribe no se respeta el derecho a la educacién de
las personas con discapacidad, al constatar que bajo la férmula de “edu-

a escuelas regulares.

Fuente: Boletin FLAPE

- cacion especial” se les segrega y diferencia de aquellas que tienen acceso

Asi como el hierro
se oxida por falta de
uso, asi también la
inactiyidad destruye
el intelecto.

Ser humano
fambién es
Un deber.

Graham Greene

Aprender a discutir, a refutar
y a justificar lo que se piensa
es parte irrenunciable de
cualquier educacion que
aspire al titulo de humanista.

Fernando Savater
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ée la -Universi-dad Autﬁnoma
de la Ciudad de México

Inicia en junio de 2005

¢ Desarrolla proyectos de investigacion aplicada, de mejoramiento ambiental y de fortalecimiento de la
cultura ambiental de la comunidad universitaria y las comunidades vecinas a los planteles de la UACM.

®#® Establece nexos de colaboracién con otras instituciones.

®® Promueve la presencia de la universidad en el entorno social de sus planteles.

PROYECTOS

AREAS VERDES

Propésito: Generdr areas verdes en el plantel San Lorenzo

Tezonco y propiciar el cuidado résponsabie-del‘ arbolado.

Se han realizado 4 reforesg:acwones con una siembra de
736 arboles de 23 espec:es diferentes, y se proyecta la
creacion de 6 hectareas més de superficie arbolada en el
plantel. : -

Se caracteriza por el uso de htdrogel mezciado cbn
composta para retener el agua y propiciar el crecnm iento
de los arboles aun en épocas de estiaje.

Participan acadérico temrﬁos del programa amblentaf

e mtegrantes de Ia cemumdad umversctema,

& .

_EDUC

- Pmposuto Contnbuur al fortalecnmlent@ d&
cultura ambiental de las comunidades ﬁé*fa,
Ciudad de México, mediante un programa
permanente de diplomados y talleres.

~ v

ESTACION METEOROLOGICA

Propdsito: Generar datos ciimatolégicoo'

temperatura, precipitacion pluvial, presion -
atmosfenca velocidad del viento y radiacion solar,

Pubhca un boletin meteoroldgico semanal en
www.uacm.edu.mx

Se proyecta su integ‘racién con otras estaciones
para participar en investigaciones sobre el cambio
climatico giobal. .

el plantel SLT

Construccién del modulo demostratlvo de ecotecmas en

SLT, en colaboracién con el Programa de Energia de !a
UACM.

- Saneamiento del delta del Rio Balsas, en colaboracidn
con el Programa de Energia, UACM y la Universidad
.Michoacana de San Nicolés de Hidalgo.

Plantel San Lorenzo Tezonco, edificio E, cubiculos 105, 111 y 220
Av. Prolongacién San Isidro nim. 151, Col. San Lorenzo Tezonco, Del. Iztapalapa, C.P. 09790.
: ‘Tel.58 50 19 01 - exts. 14405, 14411y 14520
www.uacm.edu.mx/pauacm/idex.html




