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Diversos datos configuran un gra-
ve sindrome social global: el mayor
aumento del desempleo corresponde
al sector juvenil con estudios supe-
riores, crece el abandono de los es;
tudios superiores; en los paises de
la OCDE se gradita (en promedio)
solamente el 30% de los estudiantes

que ingresan a la educacién superior -

no obstante que gozan de todo tipo
de apoyos (becas, hospedaje, alimen-
tos); en Europa las autoridades edu-
cativas pugnan por que se reduzca la
duracién de los estudios universita-
rios; en nuestro pafs, para mejorar

 las estadisticas, se da a los estudian-

tes toda clase de facilidades para que
se titulen, pues lo hace solamente
una porcién muy reducida de los que
ingresan a la educacién superior; en
la ciuidad de México las instituciones

“de educacién superior cierran sus

puertas a 200,000 aspirantes, y lo
mds grave, estos rechazados se van a
su casa sin protestar; en México sie-
te millones de jévenes ni estudian ni
trabajan; en las cdrceles mexicanas la
mayorfa de los reclusos son jévcncs
sin estudios superiores.

La pregunta inmediata, inevi-
table, es ;para qué sirve la educacién

superior? En la ideologfa dominante,
la-educacién superior sirve para con-.

seguir un empleo, para adquirir un
mejor nivel de vida, entendiendo por
esto una vida con mds dinero. No
es pues dificil entender el panorama
descrito en el pérrafo anterior: si los

titulos universitarios no garantizan-

un empleo ni ganar més dinero, ;para

qué luchar por un lugar en la univer-’
sidad?, ;para qué concluir una carrera

que me est4 costarido'tanto esfuerzo
si hay formas de ganar dinero en la
calle, en la economfa informal, o de
plano en la ilegalidad?, ;para qué ha-
cer el esfuerzo que implica estudiar?,
¢para qué ha de gastar el Estado en
programas universitarios de cuatro o

cinco afios de duracién si los empleos

de sus egresados no exigirdn tantos
conocimientos?

‘Los beneficiarios del sistema
econémico’ vigente y sus ficles servi-
dores tiehen un diagnéstico, afirman
que lo que estd mal es el sistema edu-
cativo, y conjuran cualquier juicio al
sistema econémico; afirman que tiene
que reformarse el sistema educativo,
el cual debe responder a las necesi-

‘dades de la economia, y para esto no

sirven ni la filosoffa, ni las humanida-
des, ni las artes, ni las universidades.
El concepto clave de su solucién es
“empleabilidad”; afirman que el pro-
blema obedece a que los egresados
d¢e lo que despectivamente llaman
“educacién tradicional” son “inem-

pleables”, intiles pues. Para este pro-

pésito en México se han inventado y

puesto en marcha, desde hace déca- .

das, una serie de proyectos “moder-
; Y
3 .

nos™: el Conalep, muiltiples modelos

de educacién media y recientemente
2

fiascos denominados “universidades

tecnoldgicas”, ahora reemplazadas

por una nueva ocurrencia, las “uni-

:vc;rsidades politécnicas”, que titulan

universitarios con dos o tres'afios de
“estudios; pero resulta que los egresa-
dos de estos modelos padecen tanto o
mds desempleo que los de las reproba-
das “universidades tradicionales”, con
un agravante: tienen una preparacién
especializada que les dificulta mover-
se en el cambiante e imprevisible mer-
cado de trabajo.

El desempleo masivo, incluso

" de personas altamente calificadas, no

es un fenémeno ocasional, temporal o

‘local; es una condicién del sistema ca-

pitalista, ni siquiera se resolverd cam-
biando el llamado modelo neoliberal
por un “modelo de desarrollo” alter-
nativo que amplie el mercado interno
o mejore la distribucién del ingreso y
combata la pobreza; el problema es

mucho mds grave y complejo, su so-

lucién requiere pasar-a un modo de
produccién en el que lo determinante
sea la solucién de los problemas de la
humanidad y no los intéreses del ca-

“ pital y sus propietarios, y esto eviden-

temente no ocurrird mafiana.

Si el desempleo masivo, que
afecta incluso a graduados univer-
sitarios, no puede resolverse ahora

;qué hacer con la educacién?, ;para

qué sirve ahora la educacién? Afor-
tunadamente el sistema educativo, y
en particular las universidades, no se

" han limitado a atender las limitadas

demandas que les presenta el mundo
dél capital y han mostrado su tras-
cendente utilidad en varios campos,

por ejemplo en la ciencia, las huma-

nidades, en el arte; er el fon}ento. del
pensamiento critico, en la formacién
de conciencia social e histérica, en el
fomento de valores éticos y estéticos.
Ciertamente estas son aportaciones
que no tienen valor monetario o lo

tienen sélo para una porcién reduci--

da de la poblacién mundial. Inclu-
so la ciencia y la tecnologfa, que sin
duda tienen importante valor comer-
cial, éste beneficia bdsicamente a los

grandes capitales y a un sector muy
acotado de cientfficos, profesionistas
y técnicos. ;

Hace dos mil cuatrocientos afios

Aristdteles vio con claridad que todo.

bien tiene por lo menos dos tipos de
valor; puso él mismo el ejemplo de
unos zapatos: pueden servir para cal-
zar el pie y también para cambiarlos
por otra cosa (comida, por ejemplo)
o por dinero. Al primero le llamé
valor«de uso y al segundo, valor de

cambio. Pricticamente desde su na-

cimiento como disciplina auténoma
(a mediados del siglo XIX), la econo-
mifa ignord esta distincién y redujo la
nocién de valor al valor de cambio;
siendo esta concepcidn restringida de
valor de gran valor para los intereses
dominantes, se convirtié en la nocién
dominante de valor.

El conocimiento, la ciencia, el

arte, la cultura tienen también dos
tipos de valor. Valor de cambio (por
dinero, por honores, por privilegios)
y valor de uso, ya sea préctico (para
resolver problemas, como construir
una casa, escribir un ensayo, curar
un enfermo o-solucionar un conflic-
to social) o trascendente (como satis-
facer la necesidad vital de entender el
mundo y a los seres humanos y vivir
con razonable felicidad).

La légica del valor de cambio
se ha introducido hasta la médula
misma del sistema escolar. Al estu-
diante no se le estimula a aprender
mostrando el valor préctico y tras-
cendente del conocimiento, se le
presiona para que apruebe exdmenes
con la promesa de buenas calificacio-
nes o la amenaza de ser excluido de
la escuela. Estas y otras son'las mo-
tivaciones externas (premios y casti-
gos) con las que se pretende que los.
estudiantes avancen en sus estudios.
Sin embargo, si la motivacién exter-

‘na dltima —que es la obtencién del -

titulo— carece de atractivo ;cudl pue-
de ser un motor efectivo de la intensa
actividad intelectual que supone una
carrera universitaria?

Ahora que el valor de cambio de

la educacién universitaria.va en verti-
ginoso descenso y que, consecuente-
mente, la motivacién de muchos es-
tudiantes flaquea ;seremos capaces de
ubicar en su lugar los valores de uso
de la educacién? ;de hacer ver a los

estudiantes que tener conocimientos -

y ser capaces de hacer cosas es valio-
so para ellos y para la sociedad, inde-
pendientemente del sueldo previsible?
:Seremos capaces de transmitirles el
sentido trascendente que tienen el co-
nocimiento y la cultura?

Manuel Pérez Rocha

B
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With money

aancing the dog.

i no falla la memoria a este escribidor,
la frase maravillosa que ocupa el lugar
del titulo de esta colaboracién la solfa
decir El Piporro y se referia al castellano
refrén que afirma que con dinero baila el perro.
Se une a la sentencia més vieja que confirma lo
dicho: poderoso caballero es Don Dinero.

Hoy, para nuestro infortunio, la educa-
cién en México se ha monetarizado: depende
casi todo del dinero. Como Euclides, hay de-
finiciones claras: ;Cudl es el camino mds cor-
to para obtener un posgrado? El que haya que
seguir (digamelo por favor) para obtener mds
centavos. ;Cémo puedo tener mds ingresos?
Logrando que tus alumnos saquen mejor nota
en el ENLACE del afio que viene, as{ que a pro-
curar habilitarlos a sortear ese tipo de pruebas,
aunque el esfuerzo por que avancen en el co-
nocimiento en serio se quede a un lado. No me
alcanza para sacar adelante los proyectos en la
institucién, dice un rector: pues nada, hombre,
no se preocupe —contesta el funcionario encar-
gado de las bolsas de monedas adicionales— no
mds haga un documento al que le ponga por
titulo Programa Integral de Fortalecimiento
Institucional, y le damos recursos adicionales.
Pero siga las recomendaciones, eh?

Desde 1984, para impedir —asi se dijo—
que los grandes investigadores mexicanos se
fueran con su mdsica a otra parte debido al
abatimiento de los salarios, a iniciativa de la
elite académica se creé el Sistema Nacional de
Investigadores, el ya famoso SNI. En lugar de
enfrentar el problema de la caida de los sala-
rios y la injusticia de un sistema en que daba
lo mismo trabajar que no hacerlo a la hora de
cobrar la quincena, es decir, la confluencia de
una mirada mercantil con la falta de ejercicio
de la autoridad, condujo a los profesores a bus-
car de forma creciente, como adictos, los pun-
tos 0 constancias necesarias para mostrar que
eran trabajadores y no vagos, e intercambiar
esos papeles por papel moneda. Primero los in-
vestigadores de las universidades, luego todos
los académicos.

¢Quieren tener mds recursos para investi-
gar? Pues han de constituirse, aunque no se co-
nozcan, en un Cuerpo Académico. Si la suma,
la yuxtaposicién de sus integrantes con. docto-
rado y SNI es alta, y al dividirla entre el total
de miembros arroja un cociente que multipli-
cado por 100 sea superior al 80%, su Cuerpo
Académico serd bautizado como de Excelencia
Interplanetaria, obtendré tantos miles de pesos
y repercutird en que su institucién gane mds

parte de la bolsa acumulada del Melate... no,
perdén, me ha traicionado el sinconsciente:
de la bolsa especial para apoyar a los Cuerpos
Académicos. Una vez adverti que en mi uni-
versidad una de estas entelequias, los cuerpos
académicos aparentes, no lograban el famo-
so equis % de doctores para ser reconocidos
como maravillosos. Entonces dieron de baja a
los viejos sin doctorado, redujeron as el deno-
minador y hasta superaron el porcentaje mi-
nimo. Putrefaccién académica, sin duda, pero
las monedas cayeron como en cepo de santo en
una iglesia. Puntuales y no pecas.

El asunto es grave, pues como la auto- -

ridad no ha sido capaz de “medir” lo que es

valioso, ha optado por valorar, sélo, lo que es

medible y, en consecuencia, tenemos una “co-
munidad” académica’ con fuertes paradojas
que van, cada dia, convirtiéndose en parajodas
hacia el futuro de la universidad mexicana: es
un grupo que cada vez escribe mds y lee me-
nos, pues por leer no dan puntos intercambia-
bles por tostones o pesos; no es un conjunto de
estudiosos, dado que no da constancia nadie
por leer a Kant, sino mds bien de escribanos
que recortan hallazgos de investigacién, de la
calidad que sean, para poder multiplicar su
valor en la maquinita del dinero adicional.
Creo no exagerar: en la UAM, un articulo de
investigacién puede conseguir a su o sus auto-
res 3 mil puntos, mientras que ser responsable
de un curso por un trimestre tiene como tope
300 nada mds, y se otorgan al susodicho por el
hecho de haberlo impartido, no debido a una
evaluacién de su proceder en el aula y fuera de
ella con los estudiantes. Claro, es muy dificil
evaluar la calidad de la docencia, y muy sen-
cillo contar articulos... lo dicho: ante el reto
intelectual de aproximarse a lo valioso, se ha

- decidido valorar lo que es contable. Y en la re--

gistradora se escucha el ruidito del dinero.

Pero como el dinero no sélo es metilico
sino simbdlico, pues el nivel del SNI que se
ostente es motivo de presuncién. “Soy Nivel
III, y td ni a juntar los papeles llegas... No
existes...” Y si no se obtienen los estimulos o
becas esperadas, la carencia de ese reconoci-
miento que ya rebasd, y hace mucho, la necesi-
dad econémica aunque la incluya, se convierte
en un estigma, en una marca de fracaso, en el
signo de la derrota: una ofensa, un castigo...
Por ello, el sistema no sélo condiciona el di-
nero que habria que ganar como salario por
el trabajo bien hecho, sino que establece jerar-
quias de papel. '

Manuel Gil Antén

{Cudl es el camino mas corto
para obtener un posgrado?

El que haya que seguir para
obtener mas centavos. (COMO
puedo tener mas ingresos?.
Logrando que tus alumnos
saquen mejor nota en el ENLACE
del afo que viene, asi que a
procurar habilitarlos a sortear
ese 1ipo de pruebas, aunque el
esfuerzo por que avancen en el
conocimiento en serio se quede
a un lado.

El tema, colegas, no es menor. Hace ya
un cuarto de siglo se inicié este entuerto con
el SNI, y 20 afios con las instituciones. El di-
nero ha sido usado como gasolina para echar
a andar el motor de los numeritos que, segtin
se dice, son signo de calidad. Se ha olvidado
algo, central: el dinero, por s{ mismo, permite
modificar los hédbitos de consumo de un con-
junto de personas, pero no genera tradiciones
académicas, no es la base de un horizonte serio
para la educacién nacional.

Poderoso al corto plazo, hacedor de bai-
larines al son que les (nos) toquen, pero in-
suficiente para consolidar una comunidad
académica responsable de sus instituciones, la
relacién fértil con los estudiantes y el sentido
critico del conocimiento. El dinero ha preten-
dido ocupar-el espacio del liderazgo, la decen-
cia en el trabajo cotidiano, la confluencia con
los colegas, la ausencia de autoridad legitima.
Y, para ahondar en el problema, ya converti-
dos los dineros en signo de nobleza, son fuente
de exclusién y en no pocas ocasiones acicate
para la simulacién. Poco vivird el que no vea

las consecuencias funestas de este proceder.

Manuel Gil Antdn es profesor de la UAM-Izta-
palapa, estudioso de temas educativos.
“B mega@correo.azc.uam.mx.
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Libros Libres

José Antonio Navarro

Libros que no cuestan dinero, libros
que pueden copiarse, libros que pue-
den distribuirse, libros que pueden con-
vertirse a cualquier formato. Libros que
pueden viajar, multiplicarse, regalarse, y
todo eso de manera legal y sin incurrir
en violaciones a los derechos de autor.
Este es el propédsito del Proyecto
Gutenberg, que inici6 Michael Hart en

1971 y que ahora es una de las bibliote-

cas virtuales mds grandes del mundo.

Esta biblioteca estd libre también
de intereses politicos y financieros y no
tiene fines de lucro.

Es un proyecto vivo que crece y se
desarrolla gracias al trabajo de miles de
voluntarios, como cualquiera de nosotros,
asf que, si lo decidimos, podemos colabo-
rar digitalizando libros, revisindolos e
incluso grabdndolos con nuestra voz para
editar audiolibros. .

Podemos  también entrar simple-
mente a bajar libros para leerlos. Ahi
encontraremos alrededor de treinta mil

_titulos (cien mil si tomamos en cuenta

los proyectos asociados cuyos enlaces en-
contraremos en la misma pégina) en de-
cenas de idiomas incluyendo el ndhuatl

-y el maya.

En este momento, en espafiol hay
varios cientos de libros disponibles, la
mayorfa de autores cldsicos que escri-

" bieron en nuestro idioma como Azorin,

Pio Baroja, Gustavo Adolfo Bécquer y
Benito Pérez Galdés, pero también tra-
ducciones de autores como Poe, Voltaire
y Esopo. : :

Para bajar cualquiera de ellos, sélo

hay que hacer dlic en el enlace y elegir -

el formato en el que lo queremos. Pode-
mos también copiarlo y pegarlo en un
procesador de texto para elegir el tipo y
el tamafio de la letra y el color del papel
que nos sea mds cémodo para leerlo.

“B Para entrar 2 la pdgina principal
hay que ir a htep://www.gutenberg.
org/wiki/Main_Page.

B Si lo que queremos es revisar direc-
tamente a los autores en espafiol hay
que visitar htep://www.gutenberg.org/
browse/languages/es

Espero que lo disfruten.
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Educacién es cultura,
UACM  cultura es educacion deisn

Universidad Auténoma
de la Ciudad de México

Nada humano me es ajeno

Difusién Cultural y Extensidn Universitaria

cartelera febrero 2010

Centro Viady

ESPACIO DE DOCUMENTACION Y EXPERIMENTACION MUSEOGRAFICA

Exposicién Autorretratos de Viady, retrospectiva. Visitas guiadas, viernes 12 hrs.

Seminario de historia del arte, mundo antiguo, por Rita Holmbaeck, jueves, 17 hrs.

Del 18 de febrero al 10 de junio.

Taller: Dibujo de la figura humana por Oscar Bachtold, martes, 16 hrs.

Taller: Los materiales de pintura: un acercamiento a las técnicas pictéricas

por Victor Salomén, miéreoles 16 hrs. -

Taller de grabado por Fernando Ferrus, viernes 16 hrs..

Del 19 de febrero al 25 de junio. :
Concierto de contrabajo y teclado por Valentin Solis e Hilda Gutiérrez, viernes 19, 19 hrs. .

Centro Cultural
Casa Talavera

Doiia Merced. Concurso gastronémico.
Consultar bases en internet

y en Casa Talavera.

Ceremonia de premiacion, » 7 R E

viernes 26, 16 Ers. N VR _ Plantel Cuautepec
http://casatalavera.uacm.edu.mx . N, PR . -
casa.talavera.merced@gmail.com

Cine club. Ciclo: Dos caras:
Roman Polansky, actor y director.
Viernes, 13 y 16 hrs. Aula magna, edificio 1.

- Exposicién de fotografia de Bernardo Fuchs
| Modiano. Inauguracion jueves 11, 17:30 hrs.
Sala de !ectura, edrﬁcno 1, primer ptso

Plantel Del Valle

Exposicién pictérica mexicana,
del acervo de la Fundacidn Cultural Pascual.
Inauguracion viernes 12, 18 hrs.

25 s ol audiorio. Plantel San Lorenzo Tezonco
. ‘;“ml” lit:r:?ft: 'pm Da\?ifi‘e:iiet‘ta Exposicién en “El Portal”. Una mirada al

Joaved 10 hee Saldn de: uses maltiples mundo tepehua, fotografia de Diego Felipe

La pecera : : Aparicio. Inauguracién viernes 5, 17:30 hrs.

. mli Lu::: 'u‘::e?::ie 1 6?‘;;'30 s ' Programa en Centros de Readaptacion Social
b Y : - w 1 Valentin Solis e Hilda Gutiérrez,

a partir del 11 de febrero. Informes al ; P . d d .

5488 6661 ext 15235. Convoca: Centro de 5. B A BRI e i bafy e,

: . , : 4 Reclusorio sur lunes 15, 12 hrs
ns e Cde ' i oy ¥~ Z__ y Reclusorio oriente, lunes 22, 12 hrs.

Universidad Auténoma de la Ciudad de México. Avenida Division del Norte 906, octavo piso,
" Col. Narvarte Poniente, Del. Benito Juarez. Tel. 1107 0280

Coordinacién de Difusién Cultural y Extension Universitaria, octavo piso, exts. 16808 y 16809

-

"

~www.uacm.edu.mx ¢ Entrada libre ® Programacidén sujeta a cambios

Plantel Centro Histérico. 5134 9804 ext. 11403 Plantel Del Valle. 5488 6661 ext. 15126 Centro Vlady. 5611 7678 y 5611 7691
Plantel Cuautepec. 3691 2050 ext. 18192 Plantel Iztapalapa. 5858 0538 ext. 12706 Casa Talavera. 5542 9963 y 5522 7834
‘ Plantel San Lorenzo Tezonco. 5850 1901 ext. 13140
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* tender y manifiestan ese deseo con

" afos, los adultos tendemos a igno-

Ninos vy ninas

en busca de sentido

ensar es una funcién natural del ser

humano, pero pensar por uno mismo

es un derecho. Es el derecho que tiene

cada persona a definirse a sf misma y
a ser tomada en cuenta por los otros’en su for-
ma de ser, de entender y actuar a propdsito de
las diferentes situaciones que se le presentan en
la vida, que es cambiante y en muchos senti-
dos impredecible. El producto final del pen-
samiento, ejercido como derecho, es una con-
viccion (o a veces una duda) que nos sirve para
orientar nuestra accién y dar y buscar sentido
y direccién a la experiencia.

Cuando el resultado de nuestro pensa-
mientd no cumple con su funcidn, por ejemplo
cuando nuestra conviccién se revela inadecua-
da o ilégica, no nos ayuda a entender lo que
nos preocupa o interesa, genera dudas y la ne-
cesidad de buscar otras alternativas, da inicio
asf un proceso de bisqueda a partir de pregun-
tas que recogen y expresan nuestro anhelo de
sentido.

Esto pasa también con nifios y nifias. Tie-

nen necesidad de entender lo que les sucede y
lo que sucede a su alrededor, y continuamente
se hacen y nos hacen preguntas sobre aquello
que les causa curiosidad, interés, perplejidad o
asombro.

Haciendo fila en una casilla de
votacién, estin una mamd y su hijo
de cinco afios aproximadamente.
A su alrededor deambula un perro
callejero que se acerca al nifio cons-
tantemente. El nifio lo observa, se
agacha hasta el nivel de la cabeza del
perro, toma la mano de su mamd y
le pregunta “sMamd, los perros se
rien?” La mamd voltea a ver a su
hijo, y no responde. La interaccién
del nifio y el perro continda. El nifio
se queda viendo al perro un mo-
mento y le sonrie. El perro levanta
un poco las orejas, se va, regresa. EL
nifio vuelve a tomar la mano de su
mamd y repite la pregunta “;Mamd,
los perros se rien”? y la mam4 dice
“/Qué se van a reir, cémo se te ocu-
rre!” y de nuevo se voltea para otra
parte.

Nifios y nifias anhelan en-

preguntas. La mayoria de las veces,
y respondiendo a un aprendizaje de

rarlas o a contestarlas de acuerdo

con nuestros propios pensamientos, dejando
pasar la oportunidad de facilitarles que ejerzan
su derecho a pensar. _

El programa de Filosofia para Nifios toma
como punto de partida esta disposicién natural
de los nifios a entender, crea espacios para que
aprendan a dialogar y a pensar junto con otros,
facilitando que lo hagan de manera que tenga
sentido y que desarrollen una disposicién razo-
nable, responsable y cuidadosa en relacién con
los asuntos que ocupan su pensamiento.

Facilitar el ejercicio de pensamiento con
nifios y nifias implica que el adulto se involu-
cre también en un proceso de resignificacién
de su propia experiencia, que esté abierto a ex-
plorar formas alternativas de entenderla. Asi,
retomando la pregunta del nifio a su mam4,
podria preguntarse junto con él: ;Qué te hace
pensar que el perro puede reir? ;Cémo po-
driamos saber que se estd riendo? ;Podr4 darse
cuenta el perro de que se rie? ; Tt te das cuenta
cuando lo haces? ;Qué cosas causan risa? ;Lo
que te causa risa a ti, tiene que causarle risa a
otros? ;Qué podria causar la risa de un perro?
;Imaginas cémo serfan las cosas si nada nos
hiciera reir?

Estas preguntas, que parten de una expe- -

riencia concreta y aparentemente muy sencilla,

W

Mbénica Velasco A. Vidrio

implican, en la busqueda de respuestas posi-
bles, poner en juego una serie de habilidades de
pensamiento, como establecer relaciones cau-
sa-efecto, plantear hipétesis, buscar evidencias
y buenas razones, hacer comparaciones, usar la
imaginacién para ponerse en el lugar de otro,
anticipar consecuencias y buscar implicacio-
nes. Quizd no se alcancen conclusiones de la
situacién concreta, pero el ejercicio de pensar
sobre ella es valioso en si mismo, puesto que
permite apreciar la experiencia desde diferen-
tes perspectivas, explorando y descubriendo
otros significados de la situacién. Un ejercicio
como éste facilita la interiorizacién de un mo-
delo de pensamiento y de didlogo que favorece
en nifios y nifas la disposicién razonable, res-
ponsable y-cuidadosa que se busca desarrollar
en Filosofia para Nifios y que es en tltima ins-
tancia propésito formativo fundamental de la
educacién.

Moénica Velasco es doctora en Filosofia por
la Universidad Iberoamericana, obtuvo su
maestria en Artes y Ensefianza en el progra-
ma dirigido por el Dr. Matthew Lipman,
creador de Filosoffa para Nifios. Dirige el
Centro de Filosofia para Nifios en Guadala-

jara, Jalisco.
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Cine para entender la ciencia

a clencia estd en nuestras vidas, no sélo
en lo que sabemos y en el mundo que
habitamos, también, de alguna manera,
mm cn mucho de lo que hacemos. Cada vez
que queremos resolver un problema, cuando nos
planteamos premisas, elaboramos supuestos y
buscamos comprobarlos, de una u otra manera
estamos siguiendo algunos de sus procesos. Esto
 es lo.que muestra Un milagro para Lorenzo que;
mds all4 de su efecto conmovedor, es una pelicu-
la que hace pensary puede constituir un recurso
de aula invaluable para la reflexién y el andlisis
de los procedimientos de las ciencias, y la multi-
plicidad de factores que en ellos intervienen.

Los padres de un chico de cinco afios

empiezan a notar en €| signos inusuales: pri-
mero berrinches y episodios de desorientacién,
~ después pérdida de equilibrio y de fluidez en
el habla. Muchisimas consultas, andlisis e in-
dagaciones precedieron al terrible diagnéstico:
una rara enfermedad degenerativa, adrenoleu-
codistrofia o desequilibrio en el metabolismo
de los lipidos', que progresivamente destruye
la mielina y va generando una incapacidad
creciente para moverse, comer y, finalmente,
respirar. En un proceso dolorosisimo, los pa-
dres enfrentan desde insinuaciones que los cul-
.pan y diagnésticos irresponsables de médicos
indolentes, hasta las vicisitudes de la realidad
politica en la investigacién médica,-que sélo
invierte en lo que cree redituable.

Los hechos que esta pelicula narra son una
muestra excepcional de los procesos de biisqueda
y construccién de conocimientos. Excépcional
por las condiciones en que se realiza: en un en-

torno no especializado —la biblioteca publica, la

casa familiar—, personas sin ninguna formacién
cientifica —un funcionario de banco internacio-
nal y su esposa ama de casa— deciden aprender

todo lo posible acerca de esa enfermedad; tam-

bién porque ilustra con toda claridad las increi-
bles posibilidades de la inteligencia cuando es
movida por la pasién y porque ejemplifica todas

las dimensiones del proceso de la ciencia: intui-

tiva, emocional y moral tanto como racional.
Aqui no hay ningtin distanciamiento entre el
investigador y su objeto de estudio; hay en cam-
bio una absoluta aceptacién de las multiples ma-
nifestaciones del pensamiento: el planteamiento

'Es la concentracion excesiva de acidos grasos
saturados, de cadena muy larga, que se acumulan en
las células del organismo y poco a poco destruyen la
sustancia que recubre y aisla las fibras nerviosas.

NICK NOLTE SUSAN SARANDON

UNMILAGROPARALORENZO

SR

“de preguntas, la busqueda de informacién y
asesorfas especializadas, la apreciacién de la in-
tuicién y el aprovechamiento de un suefio, la
observacién y el registro de los indicadores mds
importantes del desarrollo de la enfermedad, la

ideacién de modelos posibles de lo que estd ocu- .

rriendo en las cadenas grasas del sistema meta-
bélico de su hijo y de lo que pudiera ocurrir si
$e le administran ciertas dosis de aceite de colza;
la valoracién de las apreciaciones ingenuas, con-
testatarias o resignadas de otros padres que han
tenido hijos con la misma enfermedad y la bus-
queda desesperada de suministros de ese aceite
aparentemente mniilagroso, hasta las discusiones

" eruditas con médicos y cientificos que ven sus

a

Maria Elena Hope

esfuerzos con total escepticismo y les niegan los

apoyos que necesitarian.

Mids tarde el padre lo explica con toda
claridad: Nuestros esfuerzos no obedecfan a
una curiosidad intelectual ni-a que quisiéramos

~demostrar el error de los médicos. Simplemen-

te amamos a nuestro hijo y no querfamos per-
derlo. El enemigo, los malvados é4cidos grasos;

_entonces, buscamos la manera de destruirlos.

Con un rigor y una disciplina empujados
por el amor, perfeccionaron una mezcla de
aceite de oliva y colza que bloqueé la progre-
sién de la enfermedad y permitié que durante
afios, a pesar de su estado casi vegetativo, el
hijo censervara algunas posibilidades minimas
de movimiento en pdrpados y manos, con lo
que él y sus padres pudieron mantener una in-
teraccién de significado méximo, que agrandé
el sentido y valor de sus vidas aun en esas con-
diciones desesperadas.

Sin embargo, m4s alld de la lucha heroi-
ca de estos padres que mds tarde fundaron el

- Proyecto Mielina para alentar la investigacién

mundial acerca de cémo regenerar esa sustan-
cia, para efectos de Ja formacién que los sis-
temas educativos deben a nuestros jévenes,
esta pelicula es una excelente muestra de los
procesos y los avatares del trabajo cientifico y .
un ejemplo magnifico de lo que un desarrollo
arménico de la sensibilidad y la inteligencia, la

ética y la afectividad, aporta a la bisqueda de

conocimiento, a la vida y a la sociedad.

Un milagro para Lorenzo, dirigida por George
Miller con Susan Sarandon y Nick Nolte,
Universal Picture, EUA, 1993.
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2 autonomia

Ochenta afios después de
haber sido institucionalizada
en México, la autonomia
constituye un tema de
relevancia no solo para las
-universidades, sino también
Dara su entorno.

-

Foto: Wikimedia

universitaria hoy

no de los atributos histéricos de la

universidad publica en México es

el de la autonomia. Instituciones

como la UNAM, la UACM, la UAM,

la BUAP o la UANL, por mencionar algunas, in-

cluyen en su denominacién dicha.caracterfsti-

ca, la cua] ha sido obtenida luego de complejos

procesos de negociacién y, en no pocos casos,
de intensos conflictos. .

Aunque en diferentes medidas y mani-

festaciones la autonomia universitaria —que en’
* pocas palabras es la capacidad de las institu-

ciones para decidir sobre sus propios asuntos—
constituye uno de los atributos consustancia-
les a la universidad. Desde el surgimiento de
dicha institucién en la Edad Media, hasta la
universidad del siglo XXI, la autonomfa es una
constante que se articula al sentido mismio de
la institucién. Tal hecho, sin embargo, debe
ser interpretado con cautela. La autonomia,

como la institucién a la cual define, tiene un

cardcter contingente. Esto es, la autonomia se
encuentra articulada a su tiempo y a su espacio

¥» por tanto, no es una sola, ni es monolitica o

intemporal. , :

En México la autonomia universitaria ha
seguido un singular trayecto del que pueden
ser destacados cuatro momentos. El primero

HugoCasano‘va Cardiel

en 1910, cuando Justo Sierra, impulsor de.la
Universidad Nacional, sefiala que ésta deberd
ser una “institucién de Estado, pero con ele-
mentos tales que le permitan desenvolver por sf
misma sus funciones dotdndola de considera-
ble autonom{a”; el segundo en 1929, al obtener
dicha institucién el reconocimiento formal de

‘autonomfa; el tercero, entre las décadas de los

setenta y los ochenta, al extenderse la autono-
mfa a un importante nimero de universidades

- estatales; y el cuarto, en las dltimas dos déca-

das, en que la autonomia se ve acotada por la
nueva relacién entre la universidad y €l Estado.
Este texto se centra en el tltimo apartado.

A mediados de los sesenta, Ashby plan-
teaba que la autonomfa radica en el grado de
libertad de la universidad frente a intereses no
académicos; en la libertad para distribuir sus

+ fondos financieros; en la libertad para contra-

tar académicos y directivos; en la libertad para
seleccionar a los alumnos, para definir planes
y programas de estudio, también para definir
criterios y métodos de evaluacién. Tales factores
contribuirfan a entender mejor-a las universida-
des y su relacién con el entorno, pero también
servirfan para desarrollar andlisis ulteriores. En-
tre estos, se incluiria la distincién entre libertad
académica y autonomia institucional. '
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la creciente presencia del dmbito del mérCado' y de

una vision empresarial... resulta especialmente preocu-

pante pues, ademés.de profundizar‘las desigualdades

socioecondmicas en la educacion superior, introduce

[6gicas distantes del saber en la definicién de las carre-

ras, en la orientacion del curriculo y en los mecanismos

de imparticion y certificacion del conocimiento. -

La libertad académica se refiere a la ca-
pacidad de los académicos para desarrollar sus
actividades sin mds limites que los relacionados
con el rigor y la exigencia del saber. A su vez,

la autonomia institucional alude a la facultad .

- de las universidades para definir sus alcances.
Asi, mientras la libertad académica constituye
un concepto universal y absoluto,la autono-
mfa institucional es un concepto especifico y
relativo. _ '

La autonomia expresa la capacidad de la
universidad para determinar sus fines, definir
sus medios y establecer sus canales de vincu-
lacién social. En esa dimensién, la autonomia
permite estructurar la compleja relacién de
la“institucién con su entorno. Particularmen-
"~ te, regula las competencias y atribuciones de

los entes internos y externos en las decisiones

universitarias. ;

Ochenta afios después de haber sido ins-
titucionalizada en México, la autonomfa cons-
tituye un tema de relevancia no sélo para las
universidades, sino también para su entorno.

En tal sentido, es importante para las institu-

ciones pero lo es de una manera muy clara para
la sociedad a la cual se deben tales institucio-
nes. El provecho de la autonomia universitaria
es dual, favorece a la universidad y a sus inte-
- grantes, pero sobre todo a la sociedad, la cual
recibe, en tltima instancia, los amplios benefi-
cios de la educacién superior.

:Cuiles son los problemas
de la autonomia universitaria?

Hoy la autonomfa de las instituciones univer-
sitarias se ve determinada por las cambiantes
condiciones de su entorno. Asi, de la relativa
nitidez con que se podfa aludir a los pardme-
tros de la relacién entre la universidad y el Es-
tado, se ha pasado en las décadas recientes a un
escenario en el cual los procesos y los actores

involucrados en los asuntos de la universidad .

se diversifican de una manera importante. Hay
un marco emergente que dispersa el foco de la
relacién entre la universidad y el Estado hacia

una variedad de puntos que, sin disminuir la
relevancia de dicha relacién, abre nuevos cam-

- pos de articulacién institucional.

En el 4mbito institucional, se percibe la
tensién entre un esquema. de gobierno en el
que aparecen contenidos gerencialistas frente a
los modelos de gestién politica y colegiada. En
el mismo sentido, la irrupcién de la llamada
“nueva gerencia puablica” en las universidades
da un nuevo caricter al gobierno institucional

- pretendiendo despolitizar sus fundamentos, in-

troduciendo concepciones de clientelismo o de
consumo y desplazando el papel participativo
de los actores universitarios en las decisiones.
Todo ello trastoca el sentido de la autonomia
universitaria y disminuye sus mérgenes en las
propias instituciones.

.. lairrupcién de la llamada
““nueva gerencia publica” en i
las universidades da un nuevo

caracter al gobierno institucional
pretendiendo despolitizar sus -
fundamentos, introduciendo
cconcepciones de clientelismo
-0 de consumo y desplazando el
~papel participativo de los actores -
universitarios en las decisiones.

En el 4mbito nacional se consolidan mo-
dalidades de control y fiscalizacién que desbor-

dan los alcances de la evaluacién y la rendicién.

de cuentas. En ese contexto la evaluacién se

_convierte en un propdsito en s{ misma, llegan-

do a someter a lo académico. Ni que decir del
financiamiento, que ha sido la base orientado-

- ra-de las politicas nacionales de educacién su-

perior y un mecanismo para generar transfor-
maciones que acotan el marco de la autonomfa
institucional. :

En las décadas recientes se ha vivido el
ascenso de organismos de alcance internacio-
nal. Organizaciones financieras, educativas, o
de propésitos muiltiples, han impulsado lineas
de politica global o regional con efectos para
las universidades. Sustentadas en su capacidad
para otorgar recursos y dictar politicas, enti-
dades como la UNESCO, la OCDE, el Banco
Mundial y-la Organizacién Mundial del Co-

" mercio, han generado programas con efectos

diversos. No puede dejar de mencionarse el es-
tablecimiento de redes mundiales y regionales
que han influido en el desplazamiento de la
autonomfa para las instituciones.

Por dltimo, es necesario aludir a la cre-
ciente presencia del 4mbito del mercado y de
una visién empresarial que trastoca los marge-

‘nes de la razén académica. Tal cuestién resulta

especialmente preocupante pues, ademds de
profundizar las desigualdades socioeconémicas
en la educacién superior, introduce légicas dis-

tantes del saber en la definicién de las carreras, A

en la orientacién del curriculo, asi como en los
mecanismos de imparticién y certificacién del
conocimiento. En esa misma linea se inscriben
la “educacién por competencias”, asi como los
exdmenes masivos y ‘estindarizados, cada vez
mds alejados de la racionalidad del saber.

.- A manera de cierre provisional a un tema
de suyo complejo, es importante recordar que la
autonomifa constituye un asunto eminentemente
politico y la politica supone —entre sus compo-
nentes esenciales— el establecimiento de pactos
y negociaciones. En tal sentido, es fundamental -

- considerar la redefinicién del pacto que articula

a las universidades ante los diferentes érdenes del
Estado y del poder publico. Sin embargo, vale la
pena destacar que la‘complejidad y diversidad de
los nuevos actores que hoy estdn involucrados en
los asuntos de la universidad —de manera especial

_los relacionados con el mercado— dificilmente

podrian encuadrarse en pactos o negociacién.
:Cudl es la alternativa ‘al respecto? Hoy parece
indispensable que las universidades propongan
sus limites de actuacién y sus mdrgenes de au-
tonomfa con una mayor intencionalidad, ya que
cuando se carece de una idea institucional de au-
tonomia es dificil negociar nada.

Hugo Casanova Cardiel es doctor en Filosofia
y Ciencias de la Educacién, investigador del
Instituto de investigaciones sobre la Uni-
,versidad y la Educacién, 1ISUE, y presidente
2010-2011 del Consejo Mexicano de Investi-
gacion Educativa, COMIE.




35 tareas escolares.
Inecesarias O prescindibles’

Se ha encontrado que
la proporcion de nifios
entre seis y ocho afios
a los que se les asigna
fareas en un dia dado

ha aumentado de 34%

en 1981 a 58% en 199/
y que el tiempo
semanal de estudio en
‘casa es mas del doble.

Las tareas escolares para realizar en casa for-
man parte de las actividades de los estudiantes

de todos los niveles educativos; sin embargo,
- los profesores no siempre tienen claro el sen-

tido y el objetivo de las mismas. En ocasio-
nes no son revisadas o, si lo son, se devuelven
con alguna marca o calificacién 'y no con una
retroalimentacién. ,

A los nifios les disgustan las tareas: “me
quitan tiempo de jugar”, “no sirven-para nada’,
“el maestro no las revisa”, “las ponen

para tener con qué calificar”, di-
cen. Los estudiantes mayores las
evaden aprovechando los medios
electrénicos y las herramientas “co-
piar y pegar” o haciendo pdginas
en donde “suben” y “bajan” tareas,
porque saben que los profesores,
aun de distintas escuelas, ordenan
trabajos similares. Algunos hacen
las tareas de otros y cobran por
ello. Se crean lugares o centros de
apoyo para las tareas escolares. Hay

 textos de recomendaciones para los padres de

c6mo ayudar a sus hijos en las tareas y tiendas
en donde los profesores pueden comprar ejer-
cicios.para asignar como tareas.

El estadounidense Alfie Kohn revisé las
investigaciones que en su pafs habfa sobte los
argumentos pedagdgicos que soportan la idea
de dar tareas a los estudiantes para realizar-
las en casa, y escribié el libro The Homework
Myth. Why Our Kids Get Too Much of a Bad
Thing, editado en 2006 por Da Capo Press,
EUA, que se puede ‘traducir como E/ mito de
las tareas. Por qué nuestros nifios reciben tanta

informacién equivocada. Los estudios que él

sefiala buscan la correlacién entre la cantidad
de tareas y el tiempo que éstas se llevan, y los
puntajes de calificaciones, el dominio de ha-
bilidad, la -adquisicién de conocimientos y de
buenos hébitos. Algunos de esos estudios fue-
ron los siguientes: 7
“Una encuesta nacional (en EUA), a gran
escala y a largo. plazo, hallé que la proporcién
de nifios entre seis y ocho afios a los que se
les asigna tareas en un dia dado ha aumenta-
do de 34% en 1981 a°58% en 1997, y que el
tiempo semanal de estudio en casa es mds del
doble”. Sandra Hofferth, de la Universidad de
Maryland, una de las autoras del estudio, en
una actualizacién basada en datos del 2002 en-
contré que “la proporcién de nifos pequefios
a quienes se les asigna tareas en un dia dado
subié a 64 %, y la cantidad de tiempo que

Miriam Sdnchez

dedican a ellas aumenté en un tercio. “Aqui
la ironfa —dice Kohn— es dolorosa porque la

- evidencia para justificar las tareas a los mds pe-

quefios ni siquiera es dudosa, simplemente no
existe”. ' : )

En cuanto a resultados de eximenes na-
cionales e internacionales, Kohn ejemplifica
con el documento “Tendencias en el estudio .
de matemdticas y ciencia de 1994 y 1999”, con
datos de 50 paises que obtuvieron los investiga-
dores David Baker y Gerald Letendre, de quie- -
nes dice que dificilmente pudieron disimular
su sorpresa cuando obtuvieron sus resultados:
“No solamente no logramos encontrar ningu-
na relacién positiva, sino que las correlaciones

‘generales entre el rendimiento promedio na-

cional de los estudiantes y los promedios na-
cionales [en cantidad de tareas asignadas] son
todas negativas.” Es decir, la cantidad de tareas
no afecta el rendimiento, para no hablar del

“aprendizaje.

- Kohn dice: “descubri que décadas de
investigacién han sido indtiles para -obtener
cualquier evidencia de que las tareas son be-

neficiosas para los estudiantes de primaria”. Y

se pregunta por qué las imponemos cuando los’
perjuicios (estrés, frustracién, conflicto fami-
liar, pérdida de tiempo ‘que podrfa utilizarse
para practicar otras actividades y la posible

“disminucién’en el interés por el aprendizaje)

claramente son superiores a los beneficios. “Las
posibles razones incluyen una falta de respe-

to por las investigaciones, una falta de respeto

por los nifios (implicita en la determinacién de
mantenetlos ocupados después de la escuela),
una resistencia a cuestionar las pricticas exis-
tentes y la presién, en todos-los niveles, de en-
seflar mds cosas en menos tiempo para ganar
mds puntos en las evaluaciones y poder decir
;Somos los primeros!”™

Y en México, ;qué sucede?

Sucede que las tareas escolares son comunes
a todo el sistema educativo y que no han sido
precedidas por un debate sobre sus objetivos;
naturaleza, caracteristicas, duracién y revisidn,
por lo que su asignacién puede ser arbitraria
o al menos desigual, pues con frecuencia se
dan sin claridad en cuanto a su relacién con el
aprendizaje y con el desarrollo del pensamien-
to. Recordemos que tampoco estd regulado el
tiempo_ que los estudiantes deben dedicar a
las tareas y al trabajo escolar en su conjunto.
La Ley General de Educacién Publica, en el
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capitulo dedicado al proceso educativo en su
seccion tres, se refiere sélo al calendario esco-
lar, en donde se mencionan los dfas estable-
cidos de asistencia a clases y no se dice nada
respecto de la jornada escolar, mucho menos
de la jornada extraescolar para los estudiantes.
La ley de Trabajo si establece las horas mdxi-
mas de trabajo. ;Deberfan establecerse por ley
las jornadas escolares? 0

Ante estos hechos contundentes, pensa-
mos que la reflexién sobre las tareas debe for-
mar parte de la agenda del debate educativo
nacional. Proponemos a los distintos actores
educativos algunas tareas para tal fin. Eso si,
se recomienda hacerlas dentro de la jornada
escolar o laboral:

1. A los directivos, profesores, padres de fami-
lia y estudiantes, que se organicen para re-
flexionar y hacer investigacién en sus escue-

las sobre las tareas, guiados por preguntas.

tales como: ;Qué tipo de tareas se asignan
en esta escuela? ;Con qué objetivo? ;Cudles
son los resultados? ;Cudnto tiempo dedican
los estudiantes a realizarlas? ;Qué hacen los

profesores con las tareas que los estudiantes .

entregan? ;En qué y cémo las tareas bene-
fician al estudiante? Que como resultado
de tal reflexién establezcan politicas inter-
nas soportadas con argumentos psicope-
dagégicos sobre la adjudicacién de tareas.

2. A las autoridades educativas, que promue-
van investigaciones sobre la pertinencia de
las tareas y sobre el tiempo de dedicacién a
la actividad escolar, y que establezcan po-
liticas educativas amplias soportadas .con
argumentos psicopedagdgicos consistentes.

3. A las universidades, que investiguen y pro-
muevan la reflexién y el disefio de politicas
educativas.

La Universidad Auténoma de la Ciudad

de México asume la tarea de contribuir a la
investigacion y reflexién, asi que, quien lo de-
see, puede enviar los resultados de las tareas
sugeridas para debatir y compartir, al Progra-
ma Galatea. -

Miriam Sanchez Herndndez es coordinadora
del Programa Galatea de la UACM

“B programa.galatea@uacm.edu.mx
“® miriamsan28 @gmail.com

“No solamente no logramos
encontrar ninguna relacion positiva,
sino que las correlaciones generales

entre el rendimiento promedio
nacional de los estudiantes v los
promedios nacionales [en cantidad
de tareas asignadas] son todas
negativas.” Es decir, la cantidad de
tareas no afecta
el rendimiento,
para no

hablar del
aprendizaje.

Foto: Maria Emilia Martinez Negrete
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En fas lindes de las ciencias sociales

Marnia Concepcion Delgado Parra

Hacia una verdadera
esirategia de desarrollo

Carmen Galindo * Arturc Guillén * Jesis Antonio
Machuca * Gaston Martinez = Josefina Moroles
Coordesdor Cenlro Mexcone de Extuchos Sociclex

En las lindes de las ciencias sociales.
Ensayos criticos
Ma. Concepcién Delgado Parra

Volumen en el que se incluyen diez
trabajos relacionados con la filosoffa,
antropologfa, sociologfa de la cultura,
teorfa politica, economia del desarrollo
y teoria de género, temas y voces que
flaman a resignificar la tradicién de la
teoria social.

.Hacia una verdadera estrategia

de desarrollo
Varios autores

En este libro el lector podra encontrar cinco
ensayos en donde se analizan los elemen-
tos necesarios para trazar una estrategia de
desarrollo en América Latina, cuya puesta
en ejecucion permitird superar las carencias
que padecen las grandes mayorfas de la po-
blacién, el subdesarrollo econdmico, la des-
igualdad social, el rezago cultural frente a las
grandes potencias y la falta de una auténtica

. vida democratica en nuestros paises.

Christian Petia

De todos lados las voces
Christian Pefa

Los poemas de Christian Pefia son retra- -

tos, indagaciones en profundidad de poses
y expresiones particulares que sefialan el
mismo rostro, y ello porque el verdadero
poeta jamés se resigna ante el dolor, Es-
‘tos’ poemas no incurren en ese pecado
de incontinencia verbal que es la plaga de
tantos poetas de hoy, y las preguntas que
plantea en ellos, con un lenguaje cefido e
inquisitivo, son de las mas hondas y since-
ras de la dltima poesfa mexicana,

PUBLICACION
- UACM
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Runas del deseo
Antologia Podica 6712004

Cristina Peri Rossi -

Compiladora: Angels Geegoci
Presentacitn: Cduardo Mikin

o \W1a reslisicion dilh wetsborn

Un analisis de b canciones de Silvia R

Arte: asignatura pendiente

Un acercamiento a la educacién
artistica en primaria

Lourdes Palacios

 Publicaciones: 1107 0280 ext. 16811

bucién: 3691 2000 ext. 17979

Runas del deseo
Cristina Peri Rossi

La poesia de Peri Rossi que registra Runas
del deseo, abarcando su escritura desde
1971 hasta 2004, es un didlogo perma-
nente entre la interioridad y el afuera.
Estos dos polos convocan alrededor de
si mismos algunos temas recurrentes: el
amor, el exilio, la presencia permanente
de la escritora como tarea que enlaza la
experiencia vital. :

La realizacién de la metéfora.
Un anélisis de las canciones
de Silvio Rodriguez

Vivian Romeu

Vivian Romeu retoma, analiza y desarrolla
la metéfora a través de las canciones de
Silvio Rodriguez, y de las cuales nos ha-
bla la autora desenfadadamente, como
quien conoce, desde dentro, el patio de
su casa.

Arte, asignatura pendiente.

Un acercamiento a la educacion
artistica en primaria

Lourdes Palacios

Investigacion acerca de la situacién que
guarda la educacién del arte en México,

basada en algunas-aportaciones de la psi-_

cologiay la filosoffa, comparativamente con
los planes y programas del curriculo de la
educacién bésica, la autora ve la emocién y
la afectividad integrados intimamente con
la cognicién, dando una posibilidad de ma-
yor crecimiento del ser humano, en todos
los campos de conocimiento.
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I Alianza

O contubernio?

na de las conclusiones més significa--

tivas del Foro sobre la politica edu-

cativa en México: balance de medio

término, organizado r¢cientemente
por el DIE, el INIDE y la ocE', es que el gobierno
se ha ocupado mds de hacer politica que de
plantear una politica educativa como tal.

En lo que concierne a la educacién bisica,
que fue uno de los temas ampliamente anali-
zados y discutidos, concretamente la llamada
Alianza por la Calidad de la Educacién (acg),
pactada entre la sep y el SNTE —las cipulas, ya
se sabe— parece mds un contubernio para que
todo siga igual o, peor atin, para que sea peor; si
no, reflexionemos tan sélo en algunas
de las pricticas que la ACE incluye:

El concurso para la seleccién de
los maestros, aparte de la cuestionable
validez del instrumento utilizado en
cuanto a que evalde lo que pretende,
resulta que después del escindalo or-
ganizado por los medios de comuni-
cacién, son muy pocos los profesores
que aun habiendo pasado el examen

la que elaboraron los materiales; la publicacién
de los programas sin sus planes de estudio; la
aplicacién piloto sin que los profesores conta-
ran con los materiales completos; estos son, en
fin, algunos de los argumentos, que ademis,

en todos los casos reflejan el desconocimiento

de la investigaci6n y el trabajo que se ha venido
realizando desde los afios noventa. Lo tinico
que si se mantiene es el principio inamovible
de nuestra cultura politica: cada seis afios co-
menzar de cero y apostarle a descubrir el hilo
negro.... Imposible reconocer avances y pro-
puestas de los antecesores, jni siquiera si son
del mismo- partido!

Podemos inferir que con la reforma
curricular de la educacion basica las
autoridades educativas buscan pasar a
la historia, pero cuesta mucho trabajo

Magda Riquer Fernandez

el tema de la reproduccién humana, el sesgo en

el uso del lenguaje, la insuficiente y equivoca
informacién, bloquean la posibilidad de edu-
car en equidad de género, ademds de que sus
contenidos son incongruentes con el cardcter
laico de la educacién en el pais.

Para matemdticas se usa, en lugar del libro
de texto, lo que llaman cuadernos de trabajo,
que son compendios de los planes de activida-
des de clase elaborados por algunos profesores;
no cuentan con el sustento tedrico que apoye la
comprensién y el razonamiento matemdtico, lo
que lleva de vuelta a la concepcién errénea (su-
perada hace muchos afios) de que “haciendo”

se aprende matemdticas, cuando esto es
s6lo el primer paso. Frente a esto, pare-
ce minucia que en espafiol se haya im-
puesto el tema del correo electrénico,
ihay que ensefiarles a abrir una cuenta
a los nifios de sexto! Peor atn es la fal-
ta'de correspondencia entre enfoque y
. materiales ‘de la asignatura de Educa-
cién Civica y Etica que, ademds, no tie-
ne horario propio; es decir, sigue siendo

tienen plaza asignada. Eso, sin contar entender S lO qUIQren lograr por lOS dVdNCeS el comodin del curriculum, mantenién-

con que la seleccién de los maestros
que lo presentaron fue sesgada, ya que
hay secciones estatales que ni siquie-

padrén realista de las plazas, nadie
sabe realmente cudntas se necesitan,
en dénde y mucho menos cémo se
distribuyen.

Podemos inferir que con la re-
forma curricular de la’educacién bé-
sica, las autoridades educativas buscan
pasar a la historia, pero cuesta mucho
trabajo entender si lo quieren lograr
por los avances o por los retrocesos
que signifique, ya que al revisar los enfoques,
las asignaturas y los contenidos que pretende
reformar, lo que se alcanza a colegir es un re-
troceso de por lo menos diez afios en la edu-
cacién primaria y secundaria en nuestro pafs.
Evidencias de ello son: la falta de un diagnésti-
co que justifique los cambios que se proponen;
la incorporacién del término competencias, del
que cada quien interpreta lo que quiere y muy
pocos se cuestionan su origen; la modificacién
en muchos de los contenidos, la velocidad con

1. Departamento de Investigciones<ducativas,Cinvestav,
IPN; Instituto de Investigaciones en Desarrollo de la Edu-
cacién, UIA; Observatorio Ciudadano de la Educacién.

.
<

0 por los retrocesos que signifique, ya que
ra pardciparon. Ademis, no exisreun 3| revisar [0s enfoques, las asignaturas y os
contenidos que pretende reformar, lo que
se alcanza a colegir es un retroceso de
por (o menos diez afos en la educacion
primaria y secundaria en nuestro pafs.

Algunas de las modificaciones y ajustes.

en los contenidos de los libros de texto elabo-
rados para esta reforma son alarmantes, como
el que ocurre con el de Ciencias Naturales de
sexto grado que en el tema del origen de la
vida en el planeta, coloca teorias, creencias y
especulaciones en“el mismo nivel de estudio
y andlisis, alterando con esto la comprensién
de las diferencias entre ciencia y creencia, y
con ello facilitando el mantenimiento de un
pensamiento mégico que no distingue entre el
rigor de la investigacién cientifica, que otorga
validez universal a sus hallazgos, y las especu-
laciones o creencias que cada quien es libre de
tener, pero que no pertenecen a la categoria de
conocimiento cientifico. En el mismo texto, en

dose asi la creencia equivocada en su
poca importancia.

En los textos de primer afio la si-
tuacién lejos de mejorar se agrava y mu-
cho, ya que carecen de una propuesta de
alfabetizacién inicial que, dicho sea de
paso, se habia logrado bastante bien en
el texto anterior, ademds de los errores
y las inconsistencias en la redaccién pre-
sentes en el nuevo.

Otro de los temas tratados fue la
equidad en la educacién, asignatura
pendiente que seguird siéndolo, ya que
si partimos de la confusién que demues-
tran en la comprensién del problema, demasiado
complejo para atacarlo solamente con el argu-
mento de la igualdad de oportunidades, sin re-
ferencia a la calidad y la pertinencia, asi como
las cifras que se derivan de estos falsos supuestos,
llevaron a la conclusién de que atin se estd muy
lejos de conseguir algiin avance en este sentido,

- ya que la inequidad en educacién en el pais ha

ido incrementdndose desde el afo 2000.

Estos son algunos de los argumentos que
originaron la duda inicial de este articulo; la
lectora, el lector tienen la palabra.

Magda Riguer es doctora en Psicologfa Social,
especialista en educacién.
“B magdariquer@gmail.com
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Ideas educativas

JQUE es la alfabetizacién

cientifica?

a ciencia y la tecnologifa tienen un im-
pacto que crece exponencialmente en
la vida de los individuos y de las so-
ciedades, en los problemas politicos,
econ6micos, sociales y éticos que a todos nos
afectan. Por lo mismo, tener lo que los anglo-
sajones llaman “alfabetizacién cientifica” es

una necesidad a la que, desde la década de los -

noventa, buscan responder instituciones como
la UNESCO, con diversos programas que pro-
muevan el logro de una cultura cientifica de
los ciudadanos y ciudadanas del siglo Xx1."

Para estas instancias la alfabetizacién
cientifica se refiere a la apropiacién de cono-
cimientos, habilidades y actitudes bdsicos
respecto de la ciencia, la tecnologfa y sus re-
laciones con la sociedad, que permita a las y
los ciudadanos comprender los efectos de las
tecnociencias en sus vidas y en el medio am-
biente, a fin de que puedan tener una partici-
pacién responsable en los debates y la toma de
decisiones acerca de los asuntos importantes de
sus vidas y su sociedad. ’

Para Daniel Gil y Amparo Vilchis® se
trata de una participacién posible: “...requie-
re, mds que un nivel muy elevado de cono-
cimientos, la aptitud para vincular un mini-
mo de conocimientos sobre la problemdtica,
perfectamente accesibles, con planteamientos
globales y consideraciones éticas que no exi-
gen especializacién alguna”, puesto que para
esas decisiones “se necesitan enfoques que con-
templen los problemas en una perspectiva mds
amplia, analizando sus posibles repercusiones
a mediano y largo plazos”.

Hacer posible ese minimo accesible de co-

nocimientos especificos y esas perspectivas am-
plias ético-sociales serfa entonces la materia de la
alfabetizacion cientifica, lo cual implica, no la
adquisicién de un amplio y profundo repertorio
de conocimientos de ciencias, sino la capacidad
de busqueda y comprensién de conocimientos
minimos pertinentes junto con el desarrollo de
un pensamiento global capaz de comprender los
problemas, las opciones, los riesgos y consecuen-
cias, y de un espiritu critico capaz de cuestionar
posturas dogmdticas o autoritarias.

Ya desde los afios ochenta, varios cien-
tificos estadounidenses de la Universidad de

La alfabetizacion en ciencias
basicamente implica .

Saber distinguir entre observacion
(informacidn) e inferencia
(interpretacion).

Entender que la ciencia y sus teorias
no son opiniones personales,
creencias o nociones no sustentadas.

Aprender cémo las teorias se
“construyen y se ponen a prueba,
cémo adquieren una validez temporal,
en qué sentido son modificables y
cémo continuamente son refinadas y
precisadas por nuevos estudios.

- Saber.que las afirmaciones
sustentadas en resultados
confirmados responden a las
preguntas: {cémo sabemos tal cosa?,
¢por qué lo sabemos?, icudl es la
evidencia de que asi es?, y saber
diferenciarlas de las que no han sido
verificadas y de las que se asumen
como acto de fe.

Entender al menos algunas formas
cémo la ciencia y la tecnologia
impactan en la sociedad.

Seattle, encabezados por Abraham Arons,
pionero en el tema, sentaron algunas bases
para una formacién en_este sentido. Aunque
dirigieron sus esfuerzos principalmente a la
educaci6én bdsica y preparatoria, sus propues-
tas son una gufa muy valiosa para escuelas y
maestros comprometidos con la alfabetizacién
cientifica.

Arons aporta indicadores de esta alfabe-
tizacién, que en general coinciden con los que
posteriormente desarrollaron las instituciones
internacionales y apuntan a los conocimien-
tos, habilidades y actitudes que los estudiantes
puedan desarrollar mientras estudian algunos
hitos y conocimientos bdsicos, para entender

" Carmen Losada

qué es la ciencia, cémo se construye y se vali-
da, cémo deriva en tecnologia y cémo ambas,
ciencia y tecnologfa, se relacionan con la socie-
dad, la ética y la verdad. Estos indicadores son
también retos que el maestro, la escuela y el
sistema escolar deben afrontar. '
Como Arons también plantea, todo
esfuerzo educativo requiere involucrar a los
estudiantes mediante actividades que pro-
muevan su accionar intelectual, centrando

los procesos en lo que se ha llamado hands

on activities, es decir, indagaciones y solu-
cién de problemas mediante la construccién
de hipétesis, analogfas y modelos, su expe-
rimentacién y puesta a prueba. Esto implica
un curriculo centrado en la comprensién de
lo que es la ciencia y métodos que privilegian
los procesos de pensamiento de los estudian-
tes; es decir, voluntad y esfuerzos sostenidos
para superar dos tradiciones que trabajan
contra el aprendizaje: la curricular que pri-
vilegia la retencién de grandes cantidades
de informacién temdtica, y la “ensefianza”
que da prioridad al discurso del profesor y
reduce al estudiante a la pasividad. Porque,
como bien afirma, “exponer un tema frente
a los estudiantes mientras éstos permanecen
intelectualmente pasivos y hacerles leer tex-
tos al respecto, no deja pricticamente nada
en sus mentes, ni los ayuda a interesarse en
la ciencia”.

Para saber mds

' Conferencia de la Ciencia de Budapest
(1999) y, entre otros, el programa PREALC
para el mejoramiento de la educacién cienti-
fica en América Latina y el Caribe.

2 “Educacién ciudadana y alfabetizacién cien-
tifica: mitos y realidades”, en Revista Ibero-
americana de Educacidn, nim. 42, 2006.

B http://www.rieoei.org/rie42a02.pdf.

‘B portal. educ.ar/.../alfabetizacon-cientifica-
cuando-y-por-que.php

Carmen Losada Custardoy es doctora en

Cliencias, asesora académica de la UACM.
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Chatarra en la escuela (qué hacer?

Recientemente organizaciones defensoras del
consumidor lanzaron una campafia para deman-
dar a la Secretaria de Educacién que cumpla con
su obligacién de brindar un ambiente sano a los

'nifios y nifias en los planteles escolares; en la car-

ta que al respecto entregaron, le exigen prohibir
la.venta de comida chatarra dentro de las escue-
las publicas y privadas, y la juzgan corresponsa-
ble de la epidemia de sobrepeso y obesidad entre

" nuestra poblacién infantil, que en ese aspecto ya

ocupa el primer lugar a escala internacional. No

‘obstante, el martes 12 de enero se anuncié que

la SEP no prohibird la venta de refrescos, papitas
y cacahuates, y que sélo hard recomendaciones
para que los alumnos se alimenten mejor.

No es aventurado inferir que a la Secreta-
rfa no le preocupa que en las escuelas se aliente el
consumo nocivo ni su responsabilidad de crear
condiciones sanas, que no considera al contexto
ambiental como factor educativo y, seguramente,
que su prioridad son los intereses mercantiles. Sin

embargo, ;es necesario concluir que nada podemos

hacer? Serfa muy grave. Demasiado tiempo y en
demasiados circunstancias los mexicanos espera-
mos pasivamente que otros resuelvan los proble-
mas. Cuando se trata de cuestiones educativas, ol-

- vidamos cudnto podemos hacer, no damos peso a

las actitudes, valores y también conocimientos que
propiciamos tan sélo con el ejemplo, conversando

de los temas que nos preocupan, sin importar si se .

incluyen o no en los programas escolares.
En este caso, por ejemplo, podemos apro-
piarnos de los argumentos que la Secretarfa de

Fomentar habitos de vnda saludables

-

Salud y-muchas otras instancias presentan acerca
de los alimentos nocivos; podemos informarnos

por nuestra cuenta en compafifa de los nifios y

hablarlo mucho, usar videos, ilustraciones, ex-
perimentos sencillos, historias de casos yjuegos.
Imaginen a los nifios jugando a empaquetar y
sellar comidas chatarra con premios para el que
lo haga de manera mds concienzuda o en menos

tiempo. O un juego como serpientes’y escaleras’

donde caer en una casilla chatarra lleva indefecti-
blemente a otra de enfermedad, aislamiento, fati-
ga, insomnio. Debates donde los mejores resulta-
doslos obtenga quiien con ms claridad describa o
con mejores razones argumente lo que en cuerpo
y mente genera una u otra bebida o golosina de
ese tipo o, al revés, el bienestar fisico y emocional
que ‘producen los alimentos saludables. Segura-

“mente, una vez desatada la iniciativa, mil otras

posibilidades surgirén de actividades lidicas que
ayuden a la causa.

No se trata de librar a la SEP de su responsa-
bilidad, pero si de no ceder la nuestra. También,

de entender que si la mera presencia de chatarra

en la escuela es una tentacién indebida, no es
en si misma causa de obesidad; lo que la causa
es la relacién que los nifios establecen con esos
objetos de consumo que les hacen dafio, y es.en
este dominio donde sélo los paa’res y los maestros

pueden y deben incidir.

Para saber mds _
“B www.elpoderdelconsumidos.org
‘8 meh: hsmariaelena@gmail.com

Una dieta sana y balanceada. Un desayuno sano. Alimentos nutritivos en la lonchera para la hora del

recreo. Antojitos de frutas y verduras, en todo caso galletas fibrosas de grano integral.

Predicar con el ejemplo.
Entender dos premisas fundamentales:

Mucho’ejercicio, juegos y actividades fisicas compartidas en familia. -
Conversaciones y juegos que despierten en los nifios una actitud critica ante el consumo nocivo.

Uno: la alimentacién es tema fundamental en toda educacién. , ' )
Dos: los productos chatarra no tienen para cuando desaparecer. )

Cifras de obesidad

© 40% de la poblacién infantil del pafs sufre
sobrepeso y obesidad.

@ 275% de los nifios en edad escolar presentan
sobrepeso.

® Uno de cada dlCZ nifios es obeso al llegar a los 10
afios.

© Los nifios obesos tienen mds probabilidades
de ser adultos obesos y también de contraer
enfermedades como c{ abetes mellitus y otras a
edad temprana.

Sl e

‘@ Mala alimentacién: alto consumo de aziicares,
harinas, grasas saturadas y sal, contenidos en los
alimentos procesados.

© .Desconocimiento y malos hdbios, en cuanto a
horarios, tiempos, calidad y cantidad de las comidas.

o Sedentarismo \ ’ 3

-0 Escasa actividad fisica: menos de tres horas/
semana de ejercicio y mds de 3 horas/dfa en -
actividad sedentaria.

<

e

: " Javier David Saldafa Martihez

Aprovecho para felicitarlos since-
ramente por la iniciativa y mds por
abrir este tipo de espacios a jévenes
y estudiantes para dialogar sobre
uno de sus temas de mayor preocu-
pacién. Es doble el reconocimien- -
t0, ya que espacios como este no_
hay ni en otros diarios ni en otras - -
universidades. Ojald Educacién
dure muchos afios publicindose.

Un saludo.

Mtro. Marco Rivera

El sébado pasado compré el perié-
dico La Jornada y me encontré con
una agradable sorprésa, a saber: el
suplemento Educacién UACM. No -
sabfa, hasta ese dia, que tuvieran di-
cha publicacién, pues no habfa com-
prado el periédico en sdbado en las
tltimas semanas del mes de'diciem-
bre del afio anterior.- Realmente los
felicito por los temas, tratamiento
de los contenidos, etc. Me parece
una publicacién -muy afortunada, -
en medio.de mucha literatura sobre
el tema pero de poca calidad y pro-
fundidad. Ojal4 que ésta no baje
su ritmo, calidad y trabajo critico.
Cordialmente

- Marfa de los Angeles
- Herndndez Cardenas

Felicidades por esté magnifico su-

_plemento, lo leo con mucho in-
‘terés; sin embargo, solamente ha

llegado dos veces aqui a Querétaro.

- Cuando pregunto por €, me dicen.

que no lo mandan, ;hay alguna ra-
z6n para que no lo adjunten en el

: periédico? Saludos

Conclusion: *
Neces:tamoseducaryeducamosparanodejarqueiatentaqondomme;paraaprenderanovedossrqweracomotentaaon
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PROPOSITOS: o Lineas de investigacion:
®  Desarrollar investigacion de la Ciudad de ' PRACTICAS CIUDADANAS Y ESPACIO PUBLICO
- México, estableciendo como interés prioritario la = : :
promocion de investigaciones relacionadas con el Orientada al analisis de la ciudad desde la perspectiva de las practicas
espacio urbano y sus habitantes. " ciudadanas y la formacion del espacio publico. Los elementos analiticos

y empiricos son: esfera publica y procesos politicos en la ciudad, actores

S

P Realizar intercambios académicos y de investi- __politicos y movimientos sociales, y practicas y proyectos ciudadanos.
gacion multidisciplinar en los ambitos nacnonai e e :
internacional. ; EXPERIENCIA Y SENTIDO"DE CIUDAD
" ® Participar en programas de docencia. Aborda las experiencias subjetivas en la ciudad, que pueden objetivarse

" desdela exploracion y analisis de las practicas sociales y vivencias de
los sujetos, o a partir de las narraciones y significaciones de los mismos
sujetos

° Disefar el posgrado en Estudios so

° Desarrollar el programa de form
gadores - Taller de Anahsls

| SOCIOESPACIAL DE LA CIUDAD

- Dirigida al analisis de la ciudad desde la perspectiva de la produccion
- social del espacio, sus formas territoriales, fisicas y geograficas. Los ejes -
centrales del andlisis son el-espacio y el poder, la economia y el ambiente.

*

Actividades académicas y.de 'i‘hﬁestigael on:

z

® Encuentro La:Ciudad de México, Espacio ﬁe

‘Investigacion, abril de 2005. - : PUBLICACIONES' 7
® Coloquio Intemamonal Slstema Mundial y Nuevas @ Ciudadania, espacig P“bhw y ciudad, Ana Helena Trevifio y
- Geografias, octubre de 2007 Javier de la Rosa, !gACM 2009.

del bat;'d,q 2: evaluacion multidimensional de las
lacionales en el Distrito Federal, Sergio Tamayo,
DUVI-CAM, 2007.

® Taller de Etnografia Urbana, 2008. , -

[ ] Taller Metrdpolis MuInculturales desde Berlin y

México, 2008, con la Universidad Libre de Berlin. ¥
, Ana Helena Trevifio, coord., UACM, en

() Coloquio Intemacionai":ﬁgpacio'Pﬁbiicu y Conflicto
urbano en las Metr(')polis,'*noviembrc de 2009.

[ Docenc1a en diversos programas de licenciatura de

la UACM.' ado en Estudios Urbanos (DAEU). Inicia en

septi mbre.

®  Programa permanente de servicio social.

_CENTRO DE ESTUDIOS SOBRE LA CIUDAD CEC

INFORMES
Centro de Estudios sobre la Ciudad.

Universidad Auténoma de la Ciudad de M'éxicb : ' San Lorenzo 290, Col. Del Valle, Benito Judrez, México D.F.
o ) ' ' u A( M _ ; Teléfonos: (55) 5488-6661, ext. 15231 a 15235

Nada humano me es ajeno : §
Jen http://cesc.uacm.edu.mx/ www.uacm.edu.mx

Disefio: Sergio Aldama



