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Editorial

(Excelencia? No, gracias

Desde hace tiempo es sabido que el lenguaje
tiene una importancia determinante en el pen-
samiento y en infinidad de aspectos de la vida
tanto individual como social. Ya a principios
del siglo XVI Antonio de Nebrija advertia que
“El lenguaje es compaiiero del imperio”. Sin
embargo, poca conciencia tenemos de esto,
prueba de ello es la facilidad con la que acep-
tamos, sin reflexién, incorporar en nuestro vo-
cabulario palabras cuyo significado, origen y
funcién ignoramos. :

Un caso paradigmdtico contempordneo
de esta falta de cuidado en el lenguaje es el uso
obsesivo de la palabra excelencia. En esta obse-
sién han sucumbido, particularmente, muchos
actores del medio académico, traicionando asf
su responsabilidad de pensar.

La palabra excelencia adquiri6 especial
fuerza a partir de los afios ochenta del siglo pa-
sado y en ello influyé, sin duda, la publicacién
del libro En busca de la excelencia, de los auto-
res Tom Peters y Robert Waterman, uno de los
mds exitosos “bestsellers” de la historia. Véase
en la Wikipedia el fraude que significé dicho
libro proveniente del mundo empresarial; y
este no es el tinico caso de coloniaje lingiiisti-
co del 4mbito de los negocios sobre el mundo
educativo y la academia, ya nos ocuparemos
de otros.

Hace quince afos, en un articulo titulado
“En defensa de la imperfeccién”, Pablo Latapi
advertfa: ... hoy se predica una excelencia perver-
sa: se transfiere a la educacion, con asombrosa
superficialidad, un concepto empresarial de “ca-
lidad”. Con toda razén, el doctor Latapi nos

hace ver que los conceptos ttiles para producir
mds tornillos por hora, y venderlos, no pueden
convertirse en filosoffa del desarrollo humano.
Bajo este lema de la excelencia, explica, se han
introducido en las universidades aspiraciones pa-
ranoicas de perfeccion; con el término se cuelan
varias deformaciones humanas que, por serlo, son
también perversiones educativas (...). Por igno-
rancia de la historia o por estrechez conceptual la
actual doctrina de la excelencia ha entronizado
un ideal de perfeccion que reduce las posibilida-
des humanas: con esa etiqueta suelen vender los
traficantes de la excelencia, en un solo paquete,
los secretos de discutibles habilidades-lucrativas,
la psicologia barata de la autoestima y los trucos
infantiles de una diddctica de la eficacia.

Al recibir el doctorado honoris causa por
la Universidad Auténoma Metropolitana en
febrero pasado y por el Cinvestav en julio de
este afio, Latapf reflexionaba:

En el dmbito educativo, hablar de excelencia
serta legitimo si significara un proceso gradual de
mejoramiento, pero es atroz si significa perfeccion.
Educar siempre ha significado crecimiento, de-
sarrollo de capacidades, maduracién, y una buena
educacion debe dejar una disposicion permanente
a seguirse superando; pero ninguna filosofia edu-
cativa habta tenido antes la ilusoria pretension de
proponerse hacer hombres perfectos.

Yo creo que la excelencia no es virtud; pre-
fiero, con el poeta, pensar que “no importa llegar
primero, sino llegar todos, y a tiempo”. El propo-
sito de ser excelente conlleva la trampa de una
secreta arrogancia. Mejores si podemos y debemos
ser; perfectos no. Lo que una pedagogia sana debe
procurar es incitarnos a desarrollar nuestros talen-
tos, preocupdndonos por que sirvan a los demds.
Querer ser perfecto desemboca en el narcisismo y el
egoismo. Si somos mejores que otros —y todos lo so-
mos en algiin aspecto— debemos hacernos perdonar
nuestra superioridad, lo que lograremos si compar-
timos con los demds nuestra propia vulnerabilidad
y ponemos nuestras capacidades a su servicio.

El doctor Pablo Latapi Sarre, fundador
del Centro de Estudios Educativos, educador
e incansable investigador en el campo de la
educacién, fallecié el pasado 6 de agosto. Aqui
lo recordamos, y aqui honraremos su memo-
ria enriqueciendo nuestro trabajo con sus ideas
sobresalientes.

Manuel Pérez Rocha

Directorio

Direccion Manuel Pérez Rocha. Coordinacién editorial Maria Elena Hope. Mesa de redaccién Rebeca Lozada, Mario Rey, Magda Riquer. Diseiio y formacion Mila Ojeda.
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{Transparencia’ Concurso de profesores.
Apuntes de un observador

Manuel Gil Antén

;Hay algo mds contrario a un concurso de oposicion
en lo educativo (y al sentido comiin), que hacer una prueba
estandarizada, objetiva como les dicen, de opcion miiltiple?

Es temprano. Van 16 dias del mes de agosto y
hay que estar a las 9 de la mafnana en la secun-
daria en la que seré observador del Concurso
Nacional de Asignacién de Plazas Docentes
para el ciclo escolar 2009-2010. Me acredito,
carta de Transparencia Mexicana (TM) de por
medio, e inicio la tarea.

Ya presentados el sefior que soy y la sefiora que
representa a la SEP, le pregunto por el examen:
van a venir profesores que ya son, y otros que
ya estudiaron y quieren ser. Los que ya son, si
son, pero todavia no son duefios de sus horas
o de sus plazas. ;Duenos? Si, que no las tienen
en propiedad. Son suplentes de alguno que si
es duefio pero tiene licencia. Por eso, unos vie-
nen para ya ser propietarios, y otros para entrar
desde un comienzo como titulares de algunas
horitas, ;eh? Habrd plazas y horas nuevas o
desocupadas. No sé, me dice al preguntarle
cudntas.

Esta sede es una de las 300 que habrd en el pais
y a las que acudirdn cerca de 128 000 aspiran-
_tes. Habrian debido hacer un examen de opo-
sicién, prometido por la Alianza por la Calidad
Educativa (ACE), pero resulta ser, contradicto-
riamente, una oposicién al buen sentido. ;Hay
algo mds contrario a un concurso de oposicién
en lo educativo, que hacer una prueba estan-
darizada, objetiva como les dicen, de opcién
multiple? No es cierto que el que sabe, por ello
sabe ensenar. Es que son muchos, comenta la
coordinadora de la sede a otra observadora. Ha
de ser por eso. ;Se podrin evaluar las “destre-
zas pedagégicas” mediante algunos de los 80
reactivos con cuatro opciones: una buena y las
otras tres malas? Si pienso, dudo; si dudo insis-
to. ;A quién le importa pensar? Toda duda es
reaccionaria, pues avanza la transparencia.

v

En el salén se reparten las hojas de respuesta
previa identificacién exhaustiva. Luego van a
un pupitre donde sélo pueden tener ldpiz, sa-
capuntas y goma. Nada mds, dice la aplicado-
ra. Nerviosas (s6lo hay cuatro hombres de 41

aspirantes en el salén) esperan recibir el cua-
derno de preguntas. El salén, observo, tiene
rejas: cuento 40 barrotes por cada lado, y en la
puerta el sitio para un candado. ;Jaula mis que
aula? Los formatos de respuesta son anaranja-
dos... como las hojas en las que uno apunta
los niimeros del Melate. Nada que ver. Pura
coincidencia.

v

Arranca el examen a las 11 y 3 minutos. Dan
las 11 y 10 y la sefiora de la SEP y la duefia de
la sede, a senas, me piden que salga del salén.
No puede estar adentro. ;Y cémo hago para ser
observador? Pues por la ventana. Sélo un rati-
to. Luego se va al patio. La hoja de TM dice
que puedo estar adentro. ES una necesidad ob-
via. La sefiora de la SEP dice que va a pregun-
tar. Llamo por teléfono a las oficinas de TM
y me dicen, para mi sorpresa y coraje, que s,
que hay que quedarnos afuera. Son las nuevas
reglas. De pronto, la sefiora de la SEP regresa.
Ha llamado a sus jefes, y dice que si podemos
estar adentro. Sin comentarios. Ya son cuarto
para las 12.

Vi

¢Seré un fisgén? La maestra que queda a mi
derecha pone su cuaderno de preguntas, du-
rante unos minutos, de tal manera que puedo
ver alguna sin que los aplicadores se enojen.
Apunto de prisa y no alcanzo a ver para que
sea textual mi nota, pero es una buena aproxi-
macion. Pregunta 43: El maestro advierte que
un par de alumnos tienen Déficit de Atencién,
;qué debe hacer para mejorar el trabajo del gru-
po? a. citar a los padres; b. preguntar qué hacer
a profesoras que ya los tuvieron de alumnos; c. les
pone mds atencion para ayudarles y d. los manda
con la directora para que los envie con un psicé-
logo. Usted dird cudl es la buena. Yo marcaria
las cuatro. Ella no puede. Estd su trabajo de
por medio. La miro: piensa, revisa, vuelve a
leer, mueve una pierna como jugador de do-
miné con la de seises ahorcada, suda, y decide
que es la opcién tal. Rellena el 6valo con toda
transparencia.

Vi

Les dijeron que eran 80 preguntas. Me asomo
de nuevo y veo que llegan hasta la 110. Otra

maestra que puedo mirar desde mi esquina
neutral al ver que no para en la 80 se acongoja
y levanta la mano pero la baja de inmediato:
teme preguntar. Mejor se apura. Les dieron
dos horas y media. Ya entregé la de enfrente.
El aplicador dice que quedan cinco minutos. A
la hora en que dé la orden todos deben soltar
sus ldpices. Como en el Basta. Y basta.

Vil

No se hizo trampa en mi salén. Los exdmenes
se ponen en una bolsa con un sello y el testigo
firma la cédula, como dice la gufa. Claridad
habri: el lector éptico dird a cada suspirante:
tuviste tantas buenas. Y con ese nimero, se
va a la transparente y meridiana claridad de
lo opaco en serio: hay plaza si el director y el
inspector deciden que haya; lo mismo con las
horas. ;Cudntas plazas u horas hay a “concur-
s0”? No se trata de la oposicién por una plaza
determinada, sino de la obtencién de un resul-
tado con el cual negociar ser dueno de algo,
tener la propiedad de un poco de madera en
el mar del desempleo, ser titular de tres horas,
como ejidatario de surco y medio.

Esto no lo observo; esperando el micro
me lo dicen en la esquina cinco maestros. Yo
ya hice el examen el afio pasado, saqué muchas
buenas, y la plaza se la dieron a una que era
amiga de la amiga de un sefior del sindicato con
20 aciertos menos. Reclamé. Me dijeron los de
la SEP que mejor volviera a hacer el examen. Y
aqui estoy, sefor... ;qué le vamos a hacer? Es
cierto. No hay mucho donde guarecerse si la
transparencia en lo superficial se emplea para
ocultar el fondo. La opacidad no estd en este
mecanismo: es transparente pero inadecuado.
La caja negra, sin claridad ni control social, es
la manera en que se asignan plazas u horas. Es
la asignacién el quid.

IX

Ya eran como cuarto para las tres. Iba a llover:
estaba nublado, gris.

Manuel Gil Anton es profesor de la UAM/
Iztapalapa, estudioso de temas educativos.
“® maga@correo.azc.uam.mx
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Repositorios

José Antonio Navarro

egun el Diccionario de la Real Aca-

demia Espasiola, un repositorio

es un lugar donde se guardan
cosas. :
En la red existe una gran cantidad
de repositorios, muchos de ellos educari-
vos, es decir, lugares en donde se guardan
imdgenes, videos, software, archivos de
sonido y documentos relacionados con la
educacion.

Un muy buen ejemplo es la pdgi-
na Internenes, creada por Francisco de
la Flor Terrero; ahi podemos encontrar
gran niimero de recursos educativos para
nifios y jévenes, desde preescolar hasta
preparatoria, tanto como para padres de
familia y profesores.

Su disefio es muy limpio, y eso hace
que sea ficil y grato navegar en él. En
su seccién “programas” tiene disponible
software educativo util para todas las eda-
des y niveles, que sirve tanto para forta-
lecer conocimientos en 4reas especificas
como para ejercitar distintas habilidades
de pensamiento.

Esta seccién tiene también recursos
ttiles y variados para profesores y profe-
soras, por ejemplo, programas para im-
primir papel pautado, confeccionar ho-
rarios, organizar tutorfas, para registrar
el avance de los estudiantes en el 4rea de
educacién fisica, para facilitar el apren-
dizaje de lenguas extranjeras y muchas
otras aplicaciones.

El sitio también te ofrece documen-
tos de psicologfa para padres, juegos en
linea y hasta protectores de pantalla.

La mayorfa de estos recursos son
gratuitos o de distribucién libre, por lo
que se pueden bajar y utilizar sin necesi-
dad de licencia.

Vale la pena visitar esta alacena de
recursos educativos y explorar los que se
han ido guardando ahi dentro.

“B www.internenes.com.
‘% navarro23@gmail.com
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Para gozar leyendo

Para los mas pequeiios
La provisién de besos de Zea,
Michael Gay, Ed. Corimbo

Primeros lectores
Tajin y los 7 truenos,
Felipe Garrido,
Grupo Editorial Norma

El mago abuelo y su chango desaparecido,

Marfa Baranda,
Ediciones El Naranjo

Para los que leen bien
El ponche de los deseos,
Michael Ende,
Ediciones SM

La panza del Tepozteco,
José Agustin (Ramirez),
Ediciones Alfaguara

Para jovenes
El hombre que lo tenia todo
todo todo, .
Miguel Angel Asturias,
Ediciones Siruela

Sebastidn y el cetro de la vida, :
Alejandro Santaella (escrita a sus 11
anos), Ediciones Martinez Roca

Para los grandes
Edén. Vida imaginada,
Alejandro Rossi, FCE

Los cazadores de microbios,
Paul de Kruif,

Editorial Porrta

s ST i
sy

Buenas tardes a las cosas de
aqui abajo,

Anténio Lobo Antunes,
Mondadori
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Jestros motivos
ara aprender

uando en medio de una explicacién a los

estudiantes en el salén de clase, o ante

la sugerencia o recomendacién de algu-
na lectura, lo primero (y en ocasiones lo tdnico)
que escucho es: “profesora, ;eso va a venir en el
examen?”, ademds de que suelo contestar con
alguna imprecisién, pienso en las razones por
las que muchos nifios y jévenes pierden interés
por aprender. Esta reflexién invariablemente
trac a2 mi mente la imagen de los mds pequefios,
que ya desde sus primeros dias de vida buscan
activamente aprender para entender, jcuanto
antes!, este mundo que se les presenta cadtico.

Muy pronto comienzan a sorprendernos
sus aprendizajes: cuando la sonrisa ha dejado
de ser un reflejo para convertirse en un acto
propositivo de reconocimiento a mamd, cuan-
do un dia al mirarse al espejo dice “yo”; o cuan-
do sin saber leer repite lo escrito en un anuncio
al pasar delante de él. Aprendizajes cotidianos
desde el nacimiento hasta el dfa que llega a la
escolarizacién formal, momento en el que, con
mucha mds frecuencia de la que quisiéramos, a
veces poco a poco y otras casi de repente, todo
ese interés, todos esos deseos por aprender hu-
yen del espacio escolar: el aprendizaje se trans-
forma en una pesada carga, en una actividad
aburrida, porque ha cambiado su sentido.

Para intentar comprender lo que ocurre,
habria que preguntarnos por las razones que
hacen que un bebé ya desde sus primeros mo-
mentos de vida desee —asi, subrayado— aprender.
El filésofo contemporineo Fernando Savater
nos dice que los seres humanos (a diferencia del
resto de los seres vivos, que nacen siendo lo que
definitivamente serin) necesitamos aprender a
ser humanos; luego, éste es el principal motivo
de nuestros aprendizajes, incorporarnos a'y ser
aceptados por lo que el mismo autor refiere como
el “rebafio humano”, y para ello necesitamos
comprender esa infinidad de determinaciones
simbdlicas, el lenguaje la primera de todas, que
constituyen lo que llamamos cultura.

Ese deseo de pertenecer al grupo humano
es, aun antes de comprenderlo en toda su com-
plejidad, la fuerza que nos motiva para apren-
der. Nuestro deseo de ser aceptados incluye el
querer parecernos a algunos miembros que ya
forman parte de la comunidad. El aprendizaje
en esos primeros tiempos de nuestra vida ocu-
rre principalmente por imitacién y por ensayo
y error, que podemos definir como el antece-
dente de cualquier procedimiento cientifico.

Estas formas de aprender son, casi siem-
pre, celebradas y apoyadas por quienes rodean

al pequefio, incluso en las primeras experien-
cias en la guarderfa o jardin de nifios: se apren-
de jugando, compartiendo, se aprende inves-
tigando, a veces acertando y otras errando...;
en esos afios todos los aprendizajes son siempre
grandes acontecimientos.

:Qué pasa, entonces, cuando los nifios y
las nifias llegan al primer afio de primaria?

Los cambios son sustanciales: nuevas
exigencias en su comportamiento y mucho
desconcierto por las nuevas reacciones de los
mayores; entre ellas, y de manera importan-
te, el cambio en “el valor” del aprendizaje, de
una experiencia siempre celebrada a otras en

Foto: René Barreto

las que entran en juego las recompensas y las
sanciones.

Los errores, las equivocaciones, de pron-
to adquieren un significado muy distinto, ya
no sirven para aprender, de ahora en adelan-
te se pueden convertir en una “calificacién”,
usualmente con sentido negativo, y tener con-
secuencias que se alejan cada vez mids de la
aceptacion.

Lo que hasta entonces era una motivacién
originada en el deseo de crecer, de comprender;
dicho en términos de Savater, de llegar a ser
humanos, como objetivo y no como adjetivo,
comienza a cambiar su sentido, de un valor
trascendental a un valor de cambio. Aprenderd
si, para obtener un premio o evitar un castigo,

Magda Riquer Ferndndez

pero ;qué ocurrird entonces, cuando desapa-
rezcan estas recompensas?

Las posibles respuestas van mds alld del
4mbito del desarrollo intelectual: minimizan-
do las posibilidades de aprendizaje que surgen
del andlisis de los errores, la reflexién sobre
lo andado, el reconocimiento en las razones
del otro, y generando la subutilizacién de la
memoria, al aplicarla casi exclusivamente a la
repeticién y no a buscar, reconocer e integrar
informacién en el proceso de construir signifi-
cados, que es su funcién principal. \

Como sabemos, las posibilidades de desa-
rrollar habilidades para aprender no sélo invo-
lucran la inteligencia y la memoria; los aspectos
afectivos y sociales son también determinan-
tes. De manera importante, en €sos primeros
afios de la educacién formal, los nifios y las
nifias estdn comenzando a definir el concepto
de si mismos, al que concurre con peso especi-
fico su propia imagen intelectual, desvalorada
a consecuencia de los castigos o sobrevalorada
por el exceso de premios. En el primer caso, se
generan sentimientos de venganza, enojo, re-

_ chazo; en el segundo, la tendencia es al egofs-

mo, a la dependenciayala falta de sensibilidad
al contexto; en ambas circunstancias, generar
comunidades de aprendizaje responsables y
comprometidas, que apoyen el desarrollo de
seres humanos libres y auténomos se convierte
en una dificil tarea.

Resulta paradéjico que sea precisamente
la educacién formal la que propicia este cambio
en el significado y sentido del aprendizaje hu-
mano; por lo demis, podriamos preguntarnos,
como maestros, como padres, jen qué medi-
da contribuimos con ello y lo alentamos? Los
premios y los castigos son, como afirma Alfie
Kohn ;las dos caras de una misma moneda?

Finalmente, por lo que respecta al apren-
dizaje por imitacién, vale plantear una pre-
gunta sobre la que podemos reflexionar en una
préxima ocasién: los modelos que actualmen-
te presentamos a NUEStros nifios y nifias ;son
realmente dignos de ser imitados?

Magda Riquer es doctora en Psicologfa
Social, especialista en educacién.

“B magdariquer@gmail.com

Para saber mas:

Fernando Savater, El valor de educar,
Barcelona, Ariel, 1997

B wwwaalfiekohn.org/teaching/recompensas.htm
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Padres e hijos pensantes

I abfas que las formas como te comu-
nicas con tus hijos, son determinan-
tes para su desarrollo, y también para

la calidad de las relaciones familiares?

En el libro que se resefia, obra de re-
flexi6n rigurosa acerca de las necesidades que
padres y madres deben atender para apoyar a
sus hijos en sus procesos de hacerse respon-
sables y construir autonomia, Thomas Gor-
don aborda los pro-
blemas de desarrollo
como problemas de
comunicacién y, por
tanto, de relacién.
Parte de la premisa
de que a los padres
se les culpa pero no
se les educa; recono-
ce que el camino de
la mater/paternidad
estd lleno de errores,
y nos muestra cémo,
en su mayoria, esos errores se deben a que
nos hemos apropiado de formas transmiti-
das por la tradicién, o porque reaccionamos
en contra de ellas, pero en ambos casos sin
reflexionar en lo que realmente deseamos o
necesitamos, o en las consecuencias de lo
que hacemos.

Habla de dos tendencias generalizadas
entre los padres: el autoritarismo que controla,
disciplina e impone a los chicos sus razones,
o el “permisivismo” que les deja libre juego
sin casi ninguna orientacién, y muestra cémo
ambas perturban y desequilibran a los hijos y
las relaciones familiares. Sefala que cuando
los progenitores no hacen una reflexién ho-
nesta acerca de sus valores, sus metas y los
medios que emplean, propician malos enten-
didos y malos tratos que afectan a los chicos
muy adversamente en sus posibilidades de
construirse como seres reflexivos, capaces de
autonomia y responsabilidad.

Entre sus mayores aportaciones en cuan-
to a utilidad para los padres estdn sus propues-
tas de reflexién —por ejemplo para aclarase si
se estd siendo congruente o para comprender
de quién es el problema— y de formas alterna-
tivas de comunicacién/relacién que promue-
ven el desarrollo de habilidades superiores
de pensamiento. Recalca la importancia de
evaluar lo que en realidad decimos a los chi-
cos, de entablar didlogos expresamente orien-
tados a resolver problemas sin que ninguno
sea devaluado o descalificado, y de aprender

Recalca la importancia de evaluar
lo que en realidad decimos a
los chicos, de entablar didlogos
expresamente orientados
para resolver problemas sin
que ninguna de las partes sea
devaluada o descalificada

Maria Elena Hope

a explicitar sin agresién, lo que padres y ma-
dres verdaderamente sienten o necesitan fren-
te a las necesidades y situaciones de los hijos.
Aboga sobre todo por el uso de un lenguaje
que no culpabilice, acufia conceptos y sugiere
técnicas eficaces para los padres que buscan
establecer en la familia formas de relacionarse
que enriquezcan la convivencia y, sobre todo,
que contribuyan a que sus hijos desarrollen
sus capacidades de
considerar a los de-
mds y distintas pers-
pectivas, es decir, su
pensamiento critico,
su responsabilidad y
autonomifa.

Se trata de un
libro bien escrito, con
rigor y mucho humor,
que hace pensar vy
sonrefr, que motiva y
alienta a intentar for-
mas distintas, mds amables, mds inteligentes
de relacionarnos, mds propulsoras de formas
de vida reflexivas, alegres y solidarias.

Lo recomendamos ampliamente.

Thomas Gordon, P.E.T. Padres eficaz y técnicamente p:é— :
parados, México, editorial Diana, 382 impresién, 1996.
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;De la ensefianza de matematicas,

qué problemas le preocupan?

Uno de los problemas principales no es nuevo,
tiene que ver con la idea que prevalece en la so-
ciedad acerca de la ensefianza, el aprendizaje y
las propias matemdticas. Se considera que el co-
nocimiento matemdtico es algo que se expresa
en lenguaje simbélico —algoritmos, férmulas-,
que el maestro debe simplificarlo, dosificarlo
de lo simple a lo complejo para transmitirlo al
alumno, quien deberd practicarlo en ejercicios
repetitivos hasta dominarlo. Sin embargo, el
conocimiento matemdtico es mucho mds que
eso, y se aprende de otras maneras. Para encon-
trar mejores formas de ensefiar matemdticas,
ya hemos recorrido un camino largo.

Por ejemplo, la reforma de los afos seten-
ta introdujo las matemdticas “modernas”. Se
buscé ensefiar una matemdtica mds razonada,
pensando que en todos los niveles se aprende de
manera mas eficaz a través de la comprension
de los principios mds generales. Pero se presen-
taron muchas dificultades: probablemente los
alumnos no estaban en condiciones de apren-
der muchas de las ideas y razonamientos que se
les planteaban. Poco después, la investigacién
mostré la necesidad de entender cémo ocurren
los procesos de aprendizaje y que los nifios no
parten del contacto con lo mds abstracto.

En los afios noventa se dio otro paso
importante: los primeros resultados de la in-
vestigacién en ensefianza y aprendizaje de las
matemdticas ayudaron a entender que, para
aprender, el estudiante necesita abordar situa-
ciones que requieran de matemdticas y que
sean problemiticas para ¢él. Se mostré que las

personas sin escolarizacién formal adquieren

muchos conocimientos de matemdticas sobre
la marcha, ante las necesidades de su vida coti-
diana, y también que los estudiantes aprenden
mejor enfrentando problemas que cuando sélo
reciben informacién. Se entendié que la ense-
fianza debfa ofrecer secuencias de problemas,
pero no de cualquier tipo, sino de aquellos que
permiten a los estudiantes aprender, disefiados
de acuerdo con lo que se necesita que apren-
dan y en el nivel de sus capacidades. Esto es
facil de decir, pero complicado de hacer. Es un
trabajo arduo, complejo, sobre el que se han
generado propuestas en mds de veinte afios de
investigacion.

Un avance muy importante en esa direc-
cién se dio en los programas y libros vigentes a
partir de la reforma de 1993. No obstante, su

Entrevista a David Block

iLa reforma! Presenta dificultades. No se basa en un
diagndstico amplio, profundo, creible de los problemas
ni se articula de manera inteligente con lo hecho
en el pasado. Se desarrolla de manera precipitada

aterrizaje en las aulas es lento. Todavia ocurre
que la ensefianza se centra en la transmisién
de conocimientos, en las mecanizaciones y la
memorizacién. Por eso pensamos que el pro-
blema niimero uno de la educacién bdsica en
matemdrticas es la formacién de profesores y el
desarrollo de materiales y programas para esa
formacion.

¢ Qué se requeriria para lograrlo;
qué plantea la reforma?

Se necesitarfa la atencién del Estado, la apli-
cacién de politicas que garanticen la forma-
cién de los profesores, pero eso requiere mu-
cho mds conocimiento acerca de como es esa
formacion.

Se estdn aplicando politicas equivocadas.
Se pretende la gran reforma que todo lo cam-
bia en demasiado poco tiempo: programas, li-
bros de texto y matertales para los profesores.
Perfeccionar las reformas anteriores requirié
mis de diez afios, ;cémo van a hacerlo en seis
meses? Es desolador. Las cosas se estaban ha-
ciendo bien: cambios graduales conforme se
fuera demostrando su necesidad, retomando
lo aprendido en el pasado, lo que sirve, modi-
ficando lo que no funciona. Pero arrasan con
todo, dicen que “ese modelo se agoté” y pre-
tenden borrén y cuenta nueva. Lo mds grave es
que lo nuevo, lo que se supone nos sacard del
marasmo, se estd cocinando en tiempos brevi-
simos, completamente al aventén.

Insistimos en que los problemas actuales
de la ensefianza no requieren ninguna gran
reforma, sino formacién de maestros, eso es
lo prioritario. Los programas pueden requerir
modificaciones, pero éstas deben ser graduales,



8 . educacio’n UACM * niimero 2 « septiembre 2009

£NSenanza
de matematicas

rajornada ¢ UACM

A proposito
de la reforma
educativa

;De la ensefianza de matematicas,

qué problemas le preocupan?

Uno de los problemas principales no es nuevo,
tiene que ver con la idea que prevalece en la so-
ciedad acerca de la ensefianza, el aprendizaje y
las propias matemdticas. Se considera que el co-
nocimiento matemdtico es algo que se expresa
en lenguaje simbélico —algoritmos, férmulas—,
que el maestro debe simplificarlo, dosificarlo
de lo simple a lo complejo para transmitirlo al
alumno, quien deberd practicarlo en ejercicios
repetitivos hasta dominarlo. Sin embargo, el
conocimiento matemitico es mucho mds que
eso, y se aprende de otras maneras. Para encon-
trar mejores formas de ensefiar matemdticas,
ya hemos recorrido un camino largo.

Por ejemplo, la reforma de los afios seten-
ta introdujo las matemdticas “modernas”. Se
buscé ensefiar una matemdtica mds razonada,
pensando que en todos los niveles se aprende de
manera mds eficaz a través de la comprension
de los principios mds generales. Pero se presen-
taron muchas dificultades: probablemente los
alumnos no estaban en condiciones de apren-
der muchas de las ideas y razonamientos que se
les planteaban. Poco después, la investigacién
mostré la necesidad de entender cémo ocurren
los procesos de aprendizaje y que los nifios no
parten del contacto con lo mds abstracto.

En los afios noventa se dio otro paso
importante: los primeros resultados de la in-
vestigacién en ensefianza y aprendizaje de las
matemdticas ayudaron a entender que, para
aprender, el estudiante necesita abordar situa-
ciones que requieran de matemdticas y que
sean problemiticas para ¢él. Se mostré que las

personas sin escolarizacién formal adquieren

muchos conocimientos de matemdticas sobre
la marcha, ante las necesidades de su vida coti-
diana, y también que los estudiantes aprenden
mejor enfrentando problemas que cuando sélo
reciben informacién. Se entendié que la ense-
fianza debfa ofrecer secuencias de problemas,
pero no de cualquier tipo, sino de aquellos que
permiten a los estudiantes aprender, disefiados
de acuerdo con lo que se necesita que apren-
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todo, dicen que “ese modelo se agoté” y pre-
tenden borrén y cuenta nueva. Lo mds grave es
que lo nuevo, lo que se supone nos sacard del
marasmo, se estd cocinando en tiempos brevi-
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de la ensefianza no requieren ninguna gran
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modificaciones, pero éstas deben ser graduales,



UACM o vajornada

conforme se van identificando problemas; es
un proceso que implica evaluar, plantear alter-
nativas y probarlas.

Antes de que entrara la nueva adminis-
tracién, en el equipo de matemdticas de la SEP
se estaban preparando con cuidado ciertas
mejoras a los programas. Luego, intempesti-
vamente, se decidié que todos los programas
y materiales debfan aplicarse en una prueba
piloto que comenzaria en unos cuantos me-
ses. Hubo muchos cambios. En los grupos
que permanecieron se introdujo una dindmi-
ca de trabajo desquiciante y a marchas forza-
das. No extrafia que ciertos planteamientos
resultaran confusos, por ejemplo, la bandera
innovadora de las “competencias”™: ;qué signi-
fican?, ;en qué son distintas de lo anterior?,
scémo se articulan las de un drea con las de
otra? No hay respuestas claras.

El enfoque de resolucién de problemas se
introdujo en los planes de estudio de matemati-
cas en la reforma del 93: quince afios de trabajo
en detectar problemas de comprensién y aplica-
cién, proponer maneras para superarlos, hacer
operativo este enfoque y formar a los profesores
para manejarlo. Los libros de texto compilaban
los mejores problemas disponibles y se fueron
mejorando a lo largo de los afios. Sin duda, re-
solver problemas es una de las “competencias”
que ahora se anuncian, pero esto no se dijo a

los profesores: ellos piensan que se trata de otra
cosa y, al parecer, no logran comprender cudl es.
Con el 4nimo de dejar claro el borrén y cuenta
nueva, ni en los libros de texto o del maestro
se indica qué se recupera, qué se perfecciona de
lo de antes. ;Por qué era necesario hacer los
libros de nuevo?, ;qué diagndstico sustenté el
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cambio? Estos planteamientos cambiantes des-
articulan afios de esfuerzos, confunden a los
maestros, dafian el sistema.

Es claro entonces que la reforma educati-
va de matemdticas presenta dificultades. No se
basa en un diagnéstico amplio, profundo, crei-
ble de los problemas ni se articula de manera
inteligente con lo hecho en el pasado. Se desa-
rrolla de manera precipitada. Pretende validarse
con base en una prueba piloto muy deficiente
iniciada en septiembre de 2008, antes de que los
profesores conocieran los materiales o tuvieran
capacitacién para usarlos. No da tiempo para
procesar de manera reflexiva la informacién que
alcancen a aportar las 5,000 escuelas donde se
ensayd, no capacita a los profesores en su aplica-
cién y tampoco atiende las necesidades de una
formaci6n adecuada, real del profesorado.

Esto evidentemente agudiza las dificulta-
des en la ensefianza de las matemdticas. Como
decia una colega: por el bien de este pafs ojald
que seamos nosotros los equivocados y que lo
que se estd haciendo redunde en una mejora de
la educacién nacional. Pero lo dudo.

David Block es doctor en Ciencias con espe-
cialidad en Investigacién Educativa por el
Cinvestav. Tiene una larga trayectoria como
investigador del DIE en didéctica de las

matemdticas de nivel bdsico.

Fotos: Andrea Ojeda/Mila Ojeda
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Pedagogia
de las decisiones

os humanos nos construi-

mos a través de las decisiones

que tomamos. Del ciimulo
de limitaciones fisicas, culturales,
sociales y psicolégicas, escogemos
c6mo proceder ante una situacién
que nos demanda actuar.

Toda institucién educativa,
lo pretenda o no, influye en la
formacién de los alumnos en este
terreno. Desde el ambiente gene-
ral hasta los programas especificos
y su instrumentacién, la escuela
impulsa el crecimiento, ya sea ha-
cia una personalidad robusta que

tiende a tomar decisiones de
manera responsable ante
un horizonte

s
rERTH BEfeI Sy

de trascendencia personal y social
o, en el otro extremo, hacia una
que busca sobrevivir en una reali-
dad que se le impone y exige, sin
permitir su modificacién y sin pe-
dir opinién. Entre estos dos polos
se desenvuelven las interacciones
educativas de cualquier organiza-
cién. Y cualquiera de ellas que ad-
mita esta realidad estard de acuer-
do en que debe fomentar el primer
desarrollo y evitar, en lo posible, el
camino hacia el segundo.

El proceso de decisién no es
meramente intelectual; los senti-
mientos estin presentes desde el
encuentro con una situacién, ma-
tizando la seleccién de los datos y
su percepcién, la comprensién y
la evaluacién de acciones posibles.
Los gustos y las aversiones, las ex-
pectativas y los temores, son dife-
rentes en cada persona, pero siem-
pre influyen en el proceso.

Uno de estos sentimientos,
el deseo de hacer el bien, marca la
orientacién moral de una deci-

sién. Mientras mds nos dejemos
llevar por este deseo al aten-
der los datos, al actuar inte-
ligentemente para entender
la situacién, comprender

las acciones posibles y

sus probables efectos, y

al evaluar cada una de la
manera mds cuidadosa y
reflexiva, estaremos con-
duciendo mejor el proceso.
Al contrario, en la medida en
que dejemos que el deseo de sa-
tisfaccién inmediata sesgue el
proceso, procederemos de ma-
nera irresponsable.
Desde luego, lo que se consi-
dera “el bien” varfa entre culturas,
personas y circunstancias, pero el
deseo es el mismo y descartarlo
funciona de la misma manera.

Un modelo de educacién mo-
ral, congruente con las considera-
ciones anteriores, propone llevar a
los educandos a analizar las ma-
neras en las que toman sus deci-
siones, y motivarlos a buscar una

Se necesita animar
a los nifos a reconocer
que toman decisiones
independientes, a
considerar como decidir
mejor de manera
individual y en grupo,
entender que las
decisiones comprometen
a su personay que en
ellas siempre participan
los sentimientos
y los valores

responsabilidad cada vez mayor en
dmbitos concretos de su vida.

En el programa federal de
Educacién Civica y Etica que la
SEP emiti6 el afio pasado, se defi-
ne esta formacién como aquella
que “... promueve la capacidad de
los alumnos para formular juicios
éticos sobre acciones y situaciones
en las que requieren tomar deci-
siones, deliberar y elegir entre op-
ciones que, en ocasiones, pueden
ser opuestas’ (Introduccién). Se
establecen ocho competencias que
“involucran una perspectiva moral
y civica que permite a los alumnos
tomar decisiones, elegir entre op-
ciones de valor, encarar conflictos
y participar en asuntos colectivos”.
Tres de ellas resultan cruciales en el
tema de las decisiones: la autorregu-
lacién y el ejercicio responsable de
la libertad; la participacién social y
politica; la comprensién y el apre-
cio por la democracia. El programa
realmente se ocupa del asunto. En
él la palabra “decisién” relaciona-
da con los estudiantes aparece cien
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veces, y mds de sesenta objetivos,
reflexiones, actividades del curso y
transversales a las demds asignatu-
ras, incluyen la referencia a las de-
cisiones que los estudiantes toman
o tomarén en el futuro.

La dindmica pedagdgica par-
te de animar a los nifios a recono-
cer que toman decisiones indepen-
dientes; los lleva a considerar c6émo
decidir mejor de manera individual
y en grupo, pone un rdpido énfasis
en las decisiones que comprome-
ten a su persona y, finalmente, en
el sexto grado pretende preparar-
los para que se involucren en los
procesos de decisién democritica.
Por ejemplo, entre las metas se
incluyen:

Grados 1 — 2. Distingo situa-
ciones donde tomo algunas deci-
siones de manera independiente,
de otras donde sigo indicaciones;
valoro la importancia de dar y re-
cibir atenciones y considero a los
otros en decisiones que pueden
afectarlos; participo con propues-
tas y compromisos en la toma de
decisiones y anticipo repercusiones
para mi y para otros.

Grados 3 — 4. Un aprendizaje
esperado es saber utilizar procedi-
mientos para la toma de decisiones
colectivas en los grupos de los que
formo parte.

Grados 5 — 6. Reconozco que
las decisiones son expresion del ejer-
cicio de mi libertad, analizo los crite-
rios que empleo al tomar decisiones
que afectan a los demis, aprendo a
decidir sobre mi persona, utilizo
procedimientos como el didlogo, la
votacién, el consenso y el disenso
en la toma de decisiones colectivas y
valoro su sentido democritico (esto
incluye reconocer la manera en la
que se toman decisiones en el dm-
bito gubernamental y cémo podrin
participar en el proceso).

Lo que se extrafa en esta
magnifica propuesta es una mayor
atencién al papel de los sentimien-
tos en la toma de decisiones y, en
especial, a la reflexién y el didlogo

en los niveles adecuados, sin im-
posicién pero motivante, sobre ese
deseo primario de hacer el bien,
de avanzar incansablemente en ser
mejores personas. No es que los
sentimientos estén del todo ausen-
* tes, puesto que convivir y participar
permite fortalecer la autoestima, el
sentimiento de estar bien con uno
mismo, el gozo en la colaboracién

hacia metas comunes, y otros as-
pectos de la configuracién afectiva
de los estudiantes. Pero no se ex-
plicita de manera suficiente, por lo
que las posibilidades de su atencién
y desarrollo quedan en manos de
los profesores.

El programa se empez6 a apli-
car recientemente y enfrenta las di-
ficultades usuales: no tiene horario
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propio, utiliza parte del tiempo
que pudiera destinarse a otras asig-
naturas dentro de un programa re-
pleto de contenidos; los profesores
no siempre estdn preparados para
facilitar el desarrollo hacia las com-
petencias establecidas y muchos no
parecen dispuestos o capaces de
llevar a buen éxito las complica-
ciones emocionales que pudieran
surgir en algunas de las actividades
que se proponen.

Se tiene noticia de investiga-
ciones educativas en proceso acerca
de los mecanismos didécticos para
aplicar el programa. Serd interesan-
te evaluar su impacto cuando algu-
nos nifios lo hayan vivido durante
seis aflos.

Jorge Martinez Sanchez es mate-
mitico y filésofo con posgrados
en educacién por la Universidad
de Harvard y la Universidad
Iberoamericana.
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Difusién Cultural y Extensiéon Universitaria

cartelera septiembre 09

Fotoseptiembre. Del 10 de septiembre
al 2 de octubre. Exposiciones: Nirvana de
Fernando Montiel Klint, Marchantes somos y
entre obras andamos, INJUVE; De travesia por
la calle de Jessica Lozano. Casa TALAVERA.

Ballet Independiente, INBA.
Lunes 7, Reclusorio sur.

PrROGRAMA DE EDUCACION SUPERIOR

eEN CENTROS DE READAPTACION SOCIAL.

LAS JARAS

EL CORAZON

Conversaciones, La generacion de

Ruptura, entrevistas coordinadas por Lelia
Driben. Los jueves del 17 de septiembre al
15 de octubre a las 19 h.

Fernando Gonzéalez Gortazar, septiembre 17.
Manuel Felguérez, septiembre 2

Autorretratos de Vlady, exposicién
del acervo de la UACM y de la coleccién de
la familia. Hasta el 23 de octubre

CenTrRO VLADY

Universidad Auténoma de la Ciudad de México. Avenida Division del Norte 906, octavo piso,
Col. Narvarte Poniente, Del. Benito Juarez. Coordinacién de Difusion Cultural y Extension Universitaria:
Tels. 1107 0280 exts. 16804 y 16808

N

www.uacm.edu.mx

Programacién sujeta a cambios

Plantel Centro Histérico. 5134 9804 ext. 11403
Plantel Cuautepec. 3691 2050 ext. 18192

Plantel Del Valle. 5488 6661 ext. 5404
Plantel Iztapalapa. 5858 0538 ext. 12706
Plantel San Lorenzo Tezonco. 5850 1901 ext. 13140

Centro Vlady. 5611 7678
Casa Talavera. 5542 9963
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Deport-es

ara aprender v compartir

eport-es para compartir es un progra-

ma de apoyo a la educacién; lo desa-

rrolla un grupo de jévenes mexicanos
comprometidos en contribuir al desarrollo fisi-
co, intelectual y civico de los nifios y las ninas
de nuestro pafs, inspirdindolos para compren-
der a sus comunidades a través del deporte y la
actividad fisica, a medida que aprenden sobre
asuntos globales que nos afectan a todos.

Enmarcado en los propésitos de la Aso-
ciacién Mexicana para las Naciones Unidas,
entre ellos la difusién de los ocho objetivos
de desarrollo del milenio —formulados por la
ONU en el afio 2000—, el trabajo de estos jove-
nes es un proyecto innovador, creativo y diver-
tido que promueve la conciencia sobre asuntos
relevantes, al mismo tiempo que enfatiza la
importancia de relacionarse con los demds a
través de los deportes, estilos de vida sanos y la
apreciacién de la diversidad sociocultural para
un futuro mejor.

Mediante formas de aprendizaje colabora-
tivo, en las ocho sesiones del programa los nifios
y las nifias viajan con la imaginacién a otros pai-
ses, juegan, dialogan, se relacionan y compar-
ten; analizan, reflexionan, sacan conclusiones

acerca de sus acciones y consecuencias, al mismo
tiempo que valoran el bienestar de la actividad

Dina Buchbinder Aurdn

fisica y se motivan para entrar en accién, co-
mentando sus descubrimientos y aprendizajes
en casa y aplicindolos en la comunidad. Para
concluir, arman un contenedor donde vierten
“tesoros” que expresan su identidad y las cosas
que mds los marcaron a lo largo del programa,
para intercambiarlo con otra comunidad y con-
tribuir con ello a la toma de conciencia sobre la
propia identidad, a reconocer a otros nifios y a
crear lazos fraternos a través del pais.

Iniciado en 2007, a la fecha el progra-
ma ha llegado a mds de 8,000 nifias y nifios
de albergues indigenas y escuelas publicas y
privadas de Chihuahua, Quintana Roo, Ja-
lisco, Estado de México, Distrito Federal,
Oaxaca, Guerrero, Puebla y Veracruz, sobre
todo en zonas rurales y, con el apoyo de di-
versas entidades civiles y de gobierno, ha lo-
grado intercambios entre 101 comunidades
de diferentes puntos de la republica. Para
este afio se prevé abarcar otras 175 comu-

-nidades y aumentar a 9,000 el nimero de

nifios y nifias atendidos.
Con esto, Deport-es contribuye a favore-
cer el conocimiento y valoracién del mosaico

cultural del pafs, al tiempo que enriquece la

experiencia, la formacién y las posibilidades de
desarrollo de nuestros nifios.

Los ocho objetivos del
milenio son tema del programa

© Erradicar la pobreza extrema y el
hambre.

© Lograr la ensefianza primaria
universal.

© Promover la igualdad entre los
sexos y la autonomia de la mujer.

© Reducir la mortandad de los nifios
menores de 5 afios.

© Mejorar la salud materna.

© Combatir el VIH/SIDA, el palu-
dismo y otras enfermedades.

- age
© Garantizar la sustentabilidad del
medio ambiente.

© Garantizar una asociacién mun-
dial para el desarrollo.

B www.un.org/spanish/millenniumgoals

Dina Buchbinder Aurdn es licenciada en Re-
laciones Internacionales y coordinadora de
Deport-es para compartir.

“% dina@amnu.org.mx

Para saber mas:
“B http://www.deportesparacompartir.org.mx

Foto: Dina Buchbinder
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{Qué sabemos del pequerio pregunton?

De las preguntas de los nifos pequerios, équé entendemos los adultos?,
ésabemos que antes de los seis o siete afios en su mundo se entremezclan y
confunden la literalidad extrema, la fantasia y la intuicién?, éinos damos cuenta
de que cuando preguntan por qué, no necesariamente quieren saber las causas
mecanicas de aquello por lo que preguntan, aunque se conformen con las
respuestas funcionales que les damos?

Es indudable que a todos los pequenios les interesa el mundo que les rodea.
Salvo en casos de disfunciones severas, desde muy pequenos se inclinan a
entender lo que observan y lo que experimentan; sus insistentes “por qué” son
su abracadabra para resolver sus inquietudes.

También es evidente que a veces sus preguntas nos fastidian y, cuando no,
tendemos a interpretarlas de manera literal y les respondemos con informacion;
no nos damos cuenta de que muchas veces son realmente filoséficas,
responden a su necesidad de dar sentido a lo que observan, perciben y sienten,
de satisfacer su curiosidad por el significado de lo que les asombra o les
atemoriza y, también, de experimentar el placer de expresar sus propias fantasias
y lo que les maravilla.

la coma

Julio Cortazar escribia:
“L.a coma, esa puerta giratoria
del pensamiento’.

Sino, veamos:

Si el hombre supiera realmente el valor
P :
que tiene la mujer, andaria en cuatro
patas en su blsqueda.

Si el hombre supiera realmente el valor
que tiene, la mujer andaria en cuatro

patas en su busqueda.

¢ T4, donde ubicarias la coma?

r

... mientras es anormal que un nifo
de clase media ande descalzo, es absolu-
tamente normal que centenares de chi-
cos deambulen sin zapatos por las calles
(...) pidiendo limosna. La anormalidad
vuelve los acontecimientos visibles, co-
tidianos, al tiempo que la normalidad
tiene la facultad de ocultarlos’.

Paolo Gentili, "Un zapato perdido o cuando las miradas
saben mirar", en Cuadernos de Pedagogia, nim. 308, 2001.
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Ser analfabeta

(.) Mucho més complejo era el sistema de sefiales que mi abuela utilizaba

para saber cuanto dinero estaba gastando en la tienda, y nunca la vi

equivocarse ni en un centavo. Trazaba en un cuaderno circulos con una cruz

dentro, circulos sin cruz dentro, cruces fuera de los circulos, trazos a los que

ella llamaba palitos, alguna otra sinalefa que ahora no recuerdo. Con el duefio

de la tienda, que se llamaba Vieira, algunas veces la vi contraponer sus propias

cuentas al papel que él le presentaba y ganaba siempre en el ajuste. Nunca

me perdonaré no haberle pedido uno de esos cuadernos, serfa la prueba

documental por excelencia, incluso podriamos decir que cientifica, de que mi

abuela Josefa habia reinventado la aritmética.

José Saramago, Las pequenas memorias, Alfaguara, México, 2007.
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Errores en el aprendizaje de matematicas

Acerca del papel del error en el aprendi-
zaje, el doctor Marcel David Pochulu,
matemético de la Universidad Nacional
de Villa Marfa, en Cérdoba, Argentina,
sostiene que “los errores forman parte
de las producciones de la mayorfa de los
alumnos, y constituyen, generalmente,
un elemento estable en los procesos de en-
sefianza y aprendizaje de matemdricas en
todos los niveles del sistema educativo”.
Sin embargo, afiade, los maestros suelen
considerar las respuestas incorrectas de

los estudiantes “como sefial de deficien-
cias serias e incluso fracaso en el logro
de los objetivos propuestos”. Recalca que
los errores no aparecen por azar sino que
surgen en un marco de ideas consistente,
basado en conocimientos antes aprendi-
dos. jDa para seguir pensando!

En “Algunas causas y motivos que conducen a
errores en matemdticas”, ponencia presentada

“en el Simposio Internacional Dificultades ma-

temdticas y diddcticas en el primer afio univensi-
tario”, UACM, diciembre de 2008.
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De Alicia Saldivar Gardurio:

Yo ya lo compré y, la verdad, aparte del
enorme gusto que me da, me parece un
suplemento fresco, novedoso y con con-
tenidos que enriquecen en mucho la dis-
cusién que estd déndose en otros foros
sobre educacidn. jFelicidades!

De Jesus Gutiérrez Fragoso:

Qué tal. Soy profesor de educacién espe-
cial. Me interesa saber cudndo salen los su-
plementos sobre educacién en La Jornada.
Lef el niimero 1 y me agradé mucho.

De Jorge Flores,

profesor de educacidn primaria:
Primeramente un saludo afectuoso al
equipo de trabajo de esta seccién del pe-
riédico La Jornada. Tuve la oportunidad
de leer todos sus articulos dedicados al

- 4mbito educativo; el que me llamé mds la
atencién fue el de ;Qué reforma la refor-
ma? Cada entrevista fue estupenda, sobre
todo la del maestro Gregorio Herndndez
Zamora que hace una critica acerca de
este tema, por cierto muy acertada. El
contexto internacional s exige una re-
forma, sin embargo, no con la visién que
el Estado siempre impone. Observo con
mucha tristeza la alienacién de los docen-
tes incapaces de discernir, de opinar, de
criticar; que creen cada una de las pala-
bras de la autoridad en turno. Adoptan
una actitud sumisa (cémoda) incapaz de
reflexionar y cuestionar la reforma en su
conjunto. Desgraciadamente no leemos
y NO NOS preparamos oportunamente; es
entonces cuando aparece alguien con un
discurso embriagador, sutil y retérico que
haciendo alusién a su gran bagaje hace
que permanezcamos totalmente absortos
y desorientados. Ahora estamos supedita-
dos a la hegemonta del “experto”.

De la profesora Georgina Gonzalez Teyssier:
Con gusto he recibido el suplemento
Educacién, el cual me ha motivado a fe-

 licitarlos y también a ofrecer mi colabo-
racién en el mismo.

El suplemento aparece el primer jueves de cada
mes, impreso y en la pagina de la UACM:

% http;//www.uacm.edu.mx/suplementoEducacion.htm
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El nombre de la Universidad Auténoma Metropolitana
(UAM) fue inscrito con letras de oro en el Muro de Honor
de la Asamblea Legislativa del Distrito Federal (ALDF),
como un reconocimiento de este 6rgano de gobierno a la
labor educativa desempenada por la Institucién durante
sus 35 anos de existencia.

En sesion solemne de la IV Legislatura, las letras de oro que
nombran a la UAM y que fueron colocadas al centro del
recinto legislativo fueron develadas por el rector general
de esta casa de estudios, doctor José Lema Labadie, quien
estuvo acompanado por el secretario general de la Institu-
cion, el maestro Javier Melgoza Valdivia.

También asistieron los rectores de las unidades Azcapot-
zalco, Cuajimalpa y Xochimilco, la maestra Paloma
Ibdnez Villalobos, y los doctores Arturo Rojo Dominguez
y Cuauhtémoc Pérez Llanas, respectivamente.

Ante diputados, autoridades universitarias, personal
administrativo, alumnos e invitados especiales, el doctor
Lema Labadie leyé un mensaje en el que hizo un llama-
do a proteger el presupuesto de las universidades publi-
cas del pais ante los riesgos que un recorte presupuestal
traeria para el cumplimiento de sus funciones.

Asever6 que “cualquier recorte en este momento,
simplemente alejaria nuestras posibilidades de satisfacer
demanda, calidad de investigacion e innovacion tecno-

I6gica por muchos afos mds de los que puede durar una
crisis como la actual”.

Enfatizo que “el pais debe entender nuestro rezago
educativo, acelerar el crecimiento de la universidad
publica, encontrar la manera de permitir una planeacién
a largo plazo sin la restriccion de presupuestos analiza-
dos y la preocupacion de recortes presupuestales con o
sin crisis financiera. Todo dentro de un marco de rendi-
cién de cuentas ante la sociedad que la universidad
publica fortalece”.

El doctor Lema Labadie dijo que no son los recortes
presupuestales, ni resguardar recursos ante posibles
contingencias, lo que necesita un pais en franco lento
crecimiento como el nuestro.

“Una particularidad de nuestro nivel de desarrollo es que
nuestras instituciones estan todas en construccion,
ninguna consolidada, por lo que cualquier interrupcién
en su desarrollo es un franco atraso cuya recuperacién
serd mas costosa que cualquier beneficio inmediato”.

Previamente el Rector General de la UAM destacé los
origenes de esta casa de estudios, la cual nacié con la
intencién de ofrecer una alternativa y de calidad en un
pais en el que el acceso a la educacién superior era por
decir lo menos, limitado.

Surgid, sin duda, para atender muchos de los conflictos y
rezagos que dieron origen al movimiento estudiantil de
1968, pues el pais requeria ampliar la cobertura en
educacion superior y resultaba imperioso formar un
mayor nimero de profesionistas que participaran en el
desarrollo del México del dltimo cuarto del siglo XX.

De la UAM han egresado mas de 100 mil alumnos de
Licenciatura, Maestria y Doctorado y la Institucion cuenta
con una cuarta unidad académica (Cuajimalpa) y
atendiendo la vocacion metropolitana y nacional, la
Universidad iniciara en breve la construccién de una
quinta unidad académica en el municipio de Lerma, en el
Estado de México, con lo que tendrd una capacidad de
atencion a una poblacion de mads de 65 mil alumnos.

El doctor José Lema-Labadie expresé que la universidad
publica y auténoma debe valorarse por lo que es su
esencia, “razon ésta de los logros obtenidos aun ante las
incertidumbres que ha enfrentado histéricamente”.

“Hoy nos apegamos para construir el futuro de la universi-
dad y de nuestra nacion en la concepcién vasconcelista de
autogobierno y administracion de los recursos necesarios
para el desarrollo institucional”

Recordé también “nuestra deuda” con Antonio Caso,
cuya definicion de autonomia, basada en la libertad de
cdtedra e investigacion nos acompana hasta hoy.

Dijo por Gltimo que con este acto en que se distingue a la
UAM colocando su nombre con letras de oro en los
muros de uno de los recintos mas emblematicos de la
nacion, la comunidad universitaria refrenda su compro-
miso con la sociedad a la que se debe.

Este acto, anadi, nos obliga a redoblar nuestros esfuer-
zos para atender mejor el compromiso social con quienes
tienen menos oportunidades, a propiciar procesos de
cambio y consolidacion de la misma Institucién, a fortale-
cer lo mejor del pais que es la mente y el espiritu de los
mexicanos.

APOYO DE FRACCIONES PARLAMENTARIAS A
LA LABOR DE LA UAM

En nombre de la Comisién de Normatividad Legislativa,
Estudios y Practicas Parlamentarias, el diputado Ricardo
Garcia Hernandez, recordé que la inscripcion de letras
de oro de la UAM fue una iniciativa aprobada por unani-
midad por parte de todas las fracciones parlamentarias.

Al reconocer la labor de la UAM como una de las institu-
ciones educativas mds importantes del pais, criticé la
propuesta del gobierno federal de recortar el presupuesto
para la educacién en México.

Sostuvo que la Universidad Auténoma Metropolitana es
una de las instituciones que enfrenten problemas por la

Es un reconocimiento a esta Institucion a 35 anos de su creacion
Celebra la ALDF Sesién Solemne especial para la develacién

insuficiencia de reeursos en la incorporacién de nuevas
tecnologias y la globalizacion.

Por lo anterior, hizo un llamado a las autoridades guber-
namentales para que con una vision prospectiva no
hagan recortes al presupuesto en materia de educacion,
ya que lo ideal es fortalecer la educacion pablica como
una obligacién de Estado.

Por su parte, el diputado del Partido Revolucionario
Institucional, Sergio Jiménez Barrios, afirmé que la
inscripcion con letras de oro en el recinto legislativo es un
“pequeno” reconocimiento al aporte cientifico, social y
profesional que se generan en las aulas de la UAM.

Luego de rechazar un recorte presupuestal para las
universidades pdblicas del pais, el legislador destaco el
trabajo de su personal docente, con perfiles innovadores
e interdisciplinarios, que forman profesionales convenci-
dos de las necesidades de la sociedad, quienes enfrentan
desafios de un mundo globalizado.

En su oportunidad, el diputado del Partido Accion Nacio-
nal, Miguel Angel Errasti Arango, sefalé que en sus 35
anos de labores la Universidad Auténoma Metropolitana
ha contribuido al desarrollo de la educacion, por lo que
ha recibido 59 premios internacionales y 171 premios

nacionales.

Afirmé que en etapas de dificultades econémicas se debe
valorar mas la educacién publica del pais y agregé que
esta casa de estudios, de la que son egresados varios
diputados de la actual legislatura, atiende la demanda de
miles de estudiantes que buscan prepararse donde
ademds de generar pensamientos criticos, se impulsan
programas de investigacién y cultura.

Al hacer uso de la tribuna y hacer un reconocimiento
especialmente a los alumnos de esta casa de estudios, el
diputado del Partido de la Revolucién Democratica, Salvador
Martinez Della Rocca, recordo las condiciones sociales que
hicieron necesaria la creacién de la UAM en 1973.

Al equipar esas condiciones con las actuales, sostuvo que
se trata de uno de los proyectos culturales mas importan-
tes que se han creado en este pais, por lo que, al igual que
ninguna institucion educativa, no merece que se le recor-
te su presupuesto federal.

Por ello, enfatizd, protesto en contra de cualquier recorte
de recursos en materia de educacién, cultura, ciencia o
tecnologia.

Destacé también que los legisladores de la ALDF deben
sentirse orgullosos, ya que fueron varias acciones que
durante su gestién realizaron con la UAM como el
cambio de uso de suelo a un terreno que le permiti6 a la
UAM iniciar la construccién de ta Unidad Cuajimalpa.

Teresa Cedillo Nolasco




