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Responsabilidad ¢de quién?

“Crisis” es un término que desde hace déca-
das forma parte del discurso sobre el estado de
la nacién: crisis politica, econdmica, cultural,
educativa. Para millones de mexicanos las cri-
sis han estampado su sello en todo su trayec-
to vital: siempre ha habido crisis y siempre las
habri. Presencia cotidiana que, por “natural”,
anula las preguntas acerca de su significado,
contenido y responsables, y acepta como bue-
na las respuestas que otros ya han dado.

“La culpa de la crisis educativa —se dice
hasta el cansancio— la tienen los maestros, no tra-
bajan, no se actualizan, no se preparan; ademds,
son grillos, prefieren protestar que ensefiar”.

~ Ni la radio ni la televisién, y muy poco
la prensa escrita, hablan de las condiciones en
las que los profesores laboran, de su necesidad
de trabajar varios turnos para subsistir, de las
cuotas que deben pagar para que otros disfru-

~ten de prebendas, del manejo politico que se

hace de su trabajo, de los “cursos de actualiza-
cién”, “consultas sobre contenidos” y “pruebas
piloto” que sélo los involucran como actores
subordinados; de la organizacién escolar que
los obliga a pasar deprisa sobre decenas de te-
mas que nada tienen que ver con la vida de
los nifios o ahora, con el reino de “las com-

petencias”, sobre igual cantidad de actividades

aisladas, despojadas de significado. Tdmpoco
se dice que en nuestro pafs la formacién de los
maestros no es continua, que los cursos y las
supervisiones tienden a ser burocriticos y sir-
ven mds para ganar puntos en el escalafén que
para mejorar las capacidades docentes.

Estos son hechos que el discurso del go-
bierno y los medios ocultan detrds de declara-
ciones y noticias alarmistas sobre los magros

‘resultados en las evaluaciones académicas de
~ los estudiantes, los altos indices de reprobacién

de los maestros en el examen para la asigna-
cién de plazas docentes y las modestas ubica-
ciones de nuestro pais en los rankings educati-
vos internacionales. ‘

La crisis educativa en nuestro pafs es pro-
funda, acuciante; no por lo que digan las prue-
bas o los medios, sino por lo que sefialan muchos
investigadores, maestros y padres. Lo mds grave
no es que nifios y jévenes tengan problemas de
lectoescritura o matemdticas, sino que no se logre
educarlos para que entiendan lo que ocurre en
el mundo y los afecta, para que sean capaces de
pensar por sf mismos, analizar las situaciones en
las que viven y contribuir a su transformacién.

Es una crisis inserta en la categorfa de “ata-
ques contra la ciudadan{a” perpetrados desde el
poder, y se estd se agudizando a tal grado que
amenaza con enturbiar nuestra visién. No es
fécil para las mayorfas reconocer el entramado
politico que desplaza hacia los ciudadanos las
responsabilidades —incumplidas— de las élites
gobernantes. Es, precisamente, de esas respon-
sabilidades de las que queremos hablar.

En las primarias publicas los nifios s6lo
asisten cuatro horas al dfa. Muchisimas escue-
las subsisten en condiciones precarias y, sobre
todo tras la “evaluacién de los maestros”, son
incontables los grupos sin profesor encargado.
Los docentes no desarrollan sus pricticas en
una cultura de mejoramiento de la ensefanza,
y si de asistencia a cursos a cambio de puntos.
No hay para los estudiantes el beneficio de las
evaluaciones diagndsticas y formativas; en su
lugar, sufren la aplicacién de exdmenes en los
que sélo cuentan “los aciertos”, no el proceso.
No tienen posibilidades de hacer musica o artes
pldsticas e incluso, desde hace poco, sus “cla-
ses” de educacién fisica se han convertido en
una materia conceptual. Hay cientos de ejem-
plos de précticas antipedagégicas derivadas de
decisiones centrales, aparte, desde luego, de las
que se deben a la propia impericia de muchos
maestros. ;Cudl es la idea de educacién que
tienen las autoridades que propician esas prac-
ticas? ;Qué pueden aprender los nifios en esas
condiciones?

Culpar a los profesores del desastre en la

‘educacién, o siquiera de los infimos resultados

que obtienen los estudiantes en los exdmenes
nacionales e internacionales, es negar el peso
de la realidad y, peor, caer en el juego de los
grupos de interés politico que fungen como
autoridades educativas. En el juego del ocul-
tamiento, un mecanismo infalible es atribuir
a otros la propia irresponsabilidad. Es el caso
tipico del chivo expiatorio y j;qué mejor que los
maestros!

No es que los profesores carezcan de
responsabilidad, pero debemos entender que
garantizar las condiciones para desarrollar

una efectiva cultura educativa, formular las

politicas y asegurarse de que se apliquen en

el dmbito educativo no depende de ellos. Los
profesores tienen fallas, claro, pero hacerlos
responsables de la crisis educativa no sélo es
injusto, es una falsedad. La responsabilidad es,

ineludiblemente, de las personas que toman

decisiones, que permiten que el sistema perdu-
re; los responsables son los grupos dirigentes,
los gobiernos, los empresarios, los lideres sindi-
cales, y no la base de un gremio ni la sociedad
en abstracto.

Directorio

Direccién Manuel Pérez Rocha. Coordimacién editorial Maria Elena Hope. Mesa de redaccién Rebeca Lozada, Mario Rey, Magda Riquer. Apoyo editorial Se'rgio Aldarha Lépez, Guillermo Adad.

Diseiio y formacién Mila Ojeda. -
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Ser |
- maestro

Maestro en todos los sentidos de la palabra,
Julio Cortdzar escribié a fines de 1939, en la
Revista Argentina, un articulo dedicado a quie-
nes egresarfan como maestros. Ah{ y entonces,
uno se diplomaba generalmente a los 17 o 18
afios de edad y en cuatro mds se recibia de pro-
fesor normalista. 8

Esos afios de estudio —advertfa— no al-
canzan a reflejar todos los aspectos de la reali-
dad y al final los egresados comprobarin la di-
ferencia entre ser estudiante y ser profesor. Los
maestros, tienen una misién que cumplir —una
meta— y una conducta que mantener, lo que les
implica poseer los medios para transmitir una
civilizacién y una cultura y, simultdneamente,
poder construir en el nifio y con el nifio, en su
espiritu y su inteligencia, un estado activo que
recree lo externo, que le permita estimular lo
que su alma encierra en belleza y en bien, para
proyectarlo a su realizacién.

Doble tarea la del maestro asi concebido:
instruir la inteligencia con los datos externos de
la cultura y buscar en lo profundo de su alma
el ansia vital del ser humano, su espiritu, con la
singularidad con la que se gesta en cada ser por
medio de sus dos elementos esenciales: la ética y
la estética, las nociones del bien y de la belleza.

No podia concebirlo de otra forma, tratin-
dose de un genio artistico. Pero tampoco deberfa
estar lejos de nuestras modernas concepciones
acerca de ser maestro hoy, en un pafs pobre, en
un mundo convulsionado y polarizado en el que
cada vez més miillones de nifios nunca aprende-
rin que la vida no es darlo todo por comida.

Reconociendo que no es ficil ser maes-
tro, para el Cortdzar de esa época un nimero
desoladoramente grande de maestros fracasa
calladamente, sin que el mecanismo de la en-
seflanza se entere de su derrota, sin saberlo €l
mismo porque nunca ha tenido el concepto de
su misién; fracasa convirtiéndose en un maes-
tro correcto, un mecanismo de relojeria, limpio
y brillante, pero sometido a la servil condicién
de toda mdquina. Y con una claridad revelado-
ra atribuye el fracaso de tantos maestros (jen
1939!) a la carencia de una verdadera cultura
que supere el enciclopedismo; la falta de una
cultura enraizada en la esencia humana.

Y por tanto es evidente que cuatro afios
de estudios no bastan para hacer del maestro
un hombre culto; por eso, el que obteniendo
su diploma se dispone a cumplir su tarea sin
mis esfuerzo, ya estd destinado al fracaso.

. Luego nos comunica su secreto para crearse

una cultura: E/ maestro debe llegar a la cultura

-

mediante un largo estudio —de lo exterior y de st
mismo—, con las actitudes de Sdcrates y Aristételes.
De éste la vision de la realidad a través de sus miil-
tiples dngulos; del otro, la visién de la realidad a
través del cultivo de la propia personalidad. Y am-
bas cosas no se logran por separado. Nadise se conoce
a si mismo sin haber bebido la ciencia ajena y nadie
conoce el alma de los semejantes sin asistir primero
dl deslumbramiento de descubrirse a st mismo. La
cultura resulta asi una actitud que nace impercep-
tiblemente; no es saber muchas cosas y nada mis,
10 es una cosa, sino una vision. Se es culto cuando
el mundo se nos ofrece con la mdxima amplitud;
cuando los problemas menudos dejan de tener con-
sistencia; cuando se descubre que lo cotidiano es lo
Jalso y que sélo en lo mds puro, lo mas bello, lo mds
bueno, reside la esencia que el hombre busca.

Por eso recalca que al salir de la Escuela Nor-
mal ‘el estudio apenas comienza, queda lo mds
dificil y el profesor est4 solo; librado a la propia

Carlos Schulmaister

conducta. Sus triunfos vendrdn de una voluntad -
que no reconoce términos, que no sabe de plazos fijos
para el estudio, de lo contrario, el debilitamiento de
los resortes morales y el olvido de lo que de sagrado
tiene el ser maestro le cosechard fracasos.

Pero Cortdzar se dirige a los que sf han
descubierto su misién y van dejando todo lo pe-
recedero a lo largo del camino, manteniendo la
mirada fija en un horizonte que conquistar con
el trabajo, el sacrificio o con la muerte.

iQué es esa metdfora sino la utopfa! {No
hay maestro sin utopia!, nos quiso decir Cor-
tdzar en 1939.

Para saber mds:
Rio Negro on line. 19 de abril de 2007. htep://
www.rionegro.com.ar/diario/2007/04/19.php

Carlos Schulmaister es profesor de historia y
periodista argentino.

Detalle del mural “La Escuela” de Pablo O'Higgins, 1940
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Mapas conceptuales

os mapas conceptuales son organizadores

grificos del pensamiento, es decir, ma-

mm neras de graficar la forma como la per-

sona entiende un concepto y sus relaciones con
otros. ‘

Se construyen con conceptos que, encerra-
dos en cuadros o circulos, se van organizando en
el papel, empezando por el mds incluyente para
proceder a los mds particulares. Cada concepto
se entrelaza con otros a través de lineas o flechas
entre las se escriben las palabras que los vinculan,
llamadas conectores. De esa manera, partiendo
de un concepto y siguiendo la flecha hasta otro,
se puede leer una frase o proposicién.

Su disefio se basa en estudios sobre la ma-
nera en que nuestro cerebro percibe y procesa
la informacién, en especial de investigadores
como Ausubel, Novak y Gowing.

En la educacién pueden utilizarse para
muchos fines; como organizadores previos que
sirven tanto al estudiante como al profesor para
situar un tema en su contexto; para revisar y
aclarar los conocimientos previos; para planear
la estructura de un trabajo académico; o como
instrumento de evaluacién que hace explicitos
los cambios en el nimero de conceptos y sus

relaciones que el estudiante maneja antes y des-

pués de revisar un tema, entre otros.

Existe una gran variedad de programas
computacionales disefiados para hacer mapas
conceptuales. Una excelente opcion es el Cmap
tools, desarrollado por el IHMC (Institute for
Human and Machine Cognition).

Es una herramienta que facilita mucho la

’organiza'cién de las ideas, pues en el proceso de

hacer el mapa coloca los conceptos directamen-
te dentro de los cuadros, permite redactar los
conectores sobre las flechas y, si tenemos que
mover de lugar un concepto o un conjunto de
ellos, mueve las flechas y los conectores auto-
mdticamente. Ademds tiene la gracia de que,
si queremos profundizar en algiin concepto,
podemos colocar imdgenes, enlaces a pdginas
web, documentos € incluso presentaciones de
diapositivas. :

Este programa es de distribucién gratui-
ta. Sélo hay que registrarse, bajarlo ¢ instalarlo.

Es muy amigable e intuitivo y cuenta con un -

instructivo claro. Se puede bajar de la pégina
http://cmap.ihmc.us/conceptmap.html ~ que
estd disefiada en forma de mapa conceptual, lo
que la hace muy clara y original.

José Antonio Navarro

navarro23@gmail.com
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Manovuelta es una palabra mestiza que sirve para nombrar la

reciprocidad en las comunidades. Bajo esta premisa, la revista

fue concebida para ser un instrumento de interlocucion entre la

UACM y su entorno. A través de ella, la universidad ha podido

aprender de las comunidades y, de esta manera, crear los

puentes para que sus estudiantes y profesores interactien mas

. activamente con la sociedad.

bticior Peri

Cultura Urbana aparece cada dos meses. Cada una de sus entregas
tiene un tema central (como los dedicados, por ejemplo, al barrio de
Tepito, a la viva memoria de los hechos de 1968, |a obra de José Emilio
Pacheco, la vida y la obra de Vlady, la presencia indigena en el D.F,

la creacion de la escritoras mexicanas en nuestros dias). En su préxima
entrega, las voces de Vicente Lefiero, Carlos Monsivais y Miguel Angel
Granados Chapa trazan un mapa vivo de la prensa en nuestros dias.

L L T e T T T T

PUBLICACIONES
PERIODICAS

Universidad Autonoma de la Ciudad de México

UACM

Universidad Auténoma
de la Ciudad de México

Andamios

Andamios. Revista de Investigacién Social es una publicacion
semestral de caracter académico que busca contribuir en las tareas
de investigacion y de ensefianza, en materia de ciencias sociales

y humanidades. Se encuentra en los principales indices nacionales
e internacionales y puede ser consultada en la siguiente direccion
electrénica: http://www.uacm.edu.mx/sitios/andamios/index.html

Palabrijes es una revista semestral que publica el Taller de Expresién

Oral y Escrita con el interés de ofrecer a los estudiantes de la UACM,
principalmente de primer ingreso, un material de lectura y escritura
atractivo con el que puedan incorporarse cada vez mas plenamente

a la cultura escrita. Enfocada a los temas del lenguaje, la lectura,

a escritura, la literatura y la comunicacién, busca transmitir a los estudiantes
el placer de la lengua y sus posibilidades expresivas en todos

los ambitos del conocimiento y de la vida en general.

# Nade humano me es ajeno
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reescolar obligatorio

n mayo del 2002 la Cdmara de Diputados
emiti6 un decreto para adicionar al articu-
o tercero de la Constitucién la obligato-

riedad de la educacién preescolar. Para cumplir
con este decreto se establecieron como plazos:
2004-2005 para el tercer grado, 2005-2006
para el segundo y 2008-2009 para el primero,
destinado a los nifios de tres afios (Diario Ofi-
cial de la Federacién, 15 de mayo de 2002).

Esta®obligatoriedad tiene su origen en el
planteamiento del Programa Nacional de Edu-
cacién 2001-2006, en el que la Secretarfa de
Educacién Piblica se propone dar atencién a
nifios y nifias menores de seis afios con el fin
de mejorar la calidad del proceso educativo,
estableciendo un ciclo formativo que tenga
objetivos comunes y précticas educativas con-
gruentes desde preescolar hasta secundaria,
conformando asi un proyecto integrado de
educacién bdsica obligatoria para toda la po-
blacién. No obstante, cumplir este propésito
tiene fuertes implicaciones: por un lado, traba-
jar en una reforma del curriculum de preesco-
lar y la consiguiente capacitacién de los maes-
tros de este nivel y, por otro, la habilitacién
de espacios suficientes para dar atencién a la
poblacién en ese rango de edad.

La reforma del curriculum para este ciclo
se publicé oficialmente en el Programa de Edu-
cacién Preescolar 2004 y consiste bésicamente
en una estructuracién que se integre y facilite
la continuidad con el curriculum de primaria,
desarrollando, sobre todo, una serie de com-
petencias (habilidades y actitudes) en relacién
con la autoestima, la convivencia, la interaccién
social, el respeto por los otros y el desarrollo de
conocimientos. Estas habilidades y actitudes, en
conjunto y de manera organizada, le permitirdn
al nifio de preescolar desenvolverse integra y efi-
cazmente en la vida cotidiana. '

Con ello se establecen diferentes dreas de
trabajo (campos formativos): el desarrollo per-
sonal y social; el lenguaje y la comunicacién;
el pensamiento matemdtico; la exploracién y el
conocimiento del mundo; la expresién artistica
y el desarrollo fisico y la salud, planteando en su
conjunto un trabajo educativo muy completo,
acorde con la importancia y trascendencia que
tiene la etapa de vida del preescolar, y susten-
tado desde las perspectivas de la psicologfa y la
pedagogfa, que destacan la importancia funda-
mental de los primeros seis afios de vida para la
formacién de la personalidad, el desarrollo del
lenguaje y la adquisicién de los patrones de con-
ducta y los hébitos bésicos de la convivencia.

La obligatoriedad del preescolar —enten-
dida como la aplicacién de un programa cu-
rricular obligatorio— proveerfa, entonces, la

estructura formal de trabajo docente para fa-
cilitar el desarrollo en esta etapa, cuidando y
valorando todos sus aspectos. Sin embargo, su
realizacién enfrenta diversos problemas.

Por una parte, restringe los espacios de
convivencia y cuidado provisto por los padres de
familia, cuya presencia en esta etapa de vida es
igualmente importante para el desarrollo de la
personalidad. Es fundamentalmente en el seno
de la familia donde se sientan las bases del re-
conocimiento personal, la confianza bdsica para
explorar el mundo y disponerse al aprendizaje,
asf como la seguridad afectiva a partir de la cual
se establece el proceso de socializacién.

Ademds, aunque el punto de partida para
la obligatoriedad.de la educacién preescolar es
la intencién de “mejorar la calidad del proceso
educativo” —como lo sefiala la SEP-, lo uno
no es garantfa de lo otro. La educacién pri-
maria, por ejemplo, ha sido obligatoria y no
por ello ha logrado a plenitud sus propésitos.
Para lograr esa calidad no basta entonces con
decretar como obligatorias sus diferentes eta-
pas, sino que ademds es necesario considerar las
condiciones de equidad y de distribucién de
los recursos, ya que éstos tienen un papel muy
importante para la realizacién de la propuesta.

En este sentido, una de las acciones fun-
damentales que el Programa de Educacién
Preescolar 2004 demanda es la aplicacién de
estrategias de capacitacién que permitan a los
docentes concretar las intenciones que en éste
se plantean, para que realmente respondan a
las necesidades e intereses de los nifios en esta
etapa de preescolar. .

En lo que concierne a los recursos, la infra-
estructura para atender a la poblacién en edad

_preescolar en este momento es insuficiente: el

propio subsecretario de Educacién Bésica de la

Mbénica Velasco A. Vidrio

SEP ha admitido un déficit de 60 mil grupos
y 60 mil maestros para atender a los nifios de
tres afios de edad. Ante la falta de fondos y de
planteles para cubrir la demanda, en su reunién
de julio de 2007, el Consejo Nacional de Auto-
ridades Educativas aprobé enviar una comisién
a la Cdmara de Diputados con el fin de reco-
mendar que la ley se cancele o posponga hasta
que se cuente con los recursos necesarios para
crear planteles y capacitar a los docentes.

La insuficiencia de espacios es un proble-
ma primordial que hay que atender para que
sea posible aplicar adecuadamente la propuesta
de la obligatoriedad del preescolar. La natura-
leza del Programa demanda espacios fisicos
que permitan a los nifios el movimiento, la in-
teraccién, el trabajo colaborativo, la expresién
creativa y la investigacién, entre otras cosas.
Cuando son insuficientes, la saturacién en las
aulas propicia que el docente enfrente fuer-
tes dificultades para organizar las actividades
pertinentes y recurra entonces a las estrategias
mds convencionales, primordialmente para
mantener orden en el grupo, en detrimento
del trabajo orientado a logar los propésitos del
preescolar. Esta situacién resulta entonces con-
traproducente para la educacién que se busca,
de buena calidad, aunque podria servir como
punto de partida para construir y exigir la
creacién de condiciones efectivamente favora-
bles para el desarrollo de los nifios y nifias en
esta etapa tan importante de la vida.

Mobnica Velasco Vidrio, es maestra en Arts
and Teaching por el programa del Dr.
Mathew Lipman, creador de Filosoffa
para nifios; doctora en Filosofia y directo-
ra del Centro de Filosoffa para Nifios de

Guadalajara.

Foto: Maria Emilia Martinez Negrete



Escribir, leer v aprender
en la universidad

diciembre 2009 ¢ niimero 5 » educacio’n UACM o 1

Yolanda Guerra es candidata a doctora en Hu-
manidades (literatura) por la UAM-Iztapalapa
y profesora investigadora de la Academia de |
Lenguaje y Pensamiento en la UACM.

gyolanda@prodigy.net.mx

:Por qué los estudiantes no participan en cla-
se?, spor qué leen tan poco la bibliografia?,
éstas. son algunas de las preguntas que Paula
Carlino plantea en Escribir, leer y aprender en
la universidad. Una introduccién a la alfabeti-
zacion académica (Argentina, Fondo de Cultu-
ra Econémica, 2005).

El libro, dirigido especialmente a los do-
centes de cualquier materia, busca propiciar
la reflexién sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje y presenta estrategias basadas en
la produccién de textos que desarrollen y pro-
muevan en los estudiantes el aprendizaje y la
reflexién critica. Aborda, ademds, tendencias
actuales de la educacién en América Latina y
permite observar similitudes con los problemas
que aquejan a las universidades mexicanas.

Paula Carlino se sostiene en la idea piage-
tiana de que el individuo conoce y aprende a
partir de ponerse en accién frente al nuevo co-
nocimiento, incorpordndolo a sus ideas previas
de tal modo que éstas se van modificando y se
va produciendo un nuevo aprendizaje. Desde
esta perspectiva, subraya el valor fundamental
de la escritura para que el estudiante pueda ex-
presar sus procesos de reflexién y observarse
como un individuo pensante y capaz de enten-
der el mundo que lo rodea, y como un proceso
en el que logra una interaccién més eficiente
con el conocimiento. Por eso subraya la necesi-
dad de atender a la lectoescritura a lo largo de
la formacién universitaria.

Considerando que las expectativas respec-
to de los estudiantes no suelen corresponder a la
realidad, y que es raro el compromiso docente
con la adquisicién del lenguaje académico, la
autora propone dos tipos de actividades cons-
tantes a lo largo de la formacién universitaria:
a) respuesta escrita a las lecturas de bibliograffa
y b) preparacién de ponencias orales con ayuda
de textos escritos que vinculan la lectoescritura
con el c6digo de la disciplina que se aborda.

El estudiante puede asf aprender de sus pro-
cesos y de la revisién de sus ideas para tener la
posibilidad de formarse como un profesionista
critico y sensible a los acontecimientos de su en-
torno, y comprender que esa revisién promueve
su desarrollo cognitivo. Por ello, apuesta a que
el docente genere espacios donde el intercambio
explicito y claro con los estudiantes favorezca la

Yolanda Guerra Macias

posibilidad de ir construyendo aprendizaje, y sos-
tiene la necesidad de que el docente sea un verda-
dero conocedor del tema, lo mismo en aspectos
propios de la materia que en la forma como el
estudiante manifiesta su nuevo conocimiento.

La propuesta de que el estudiante revise
los procesos que realizé en sus trabajos de eva-
luacién, para comprender en qué se equivocs,
compare productos sucesivos y refuerce sus co-
nocimientos es, en efecto, uno de los aportes
mids importantes del libro, pues permite dar-
nos cuenta de que la revisién de aciertos y erro-
res es un proceso de aprendizaje.

Sin duda alguna, el libro es un gran inci-
tador de la reflexién pedagégica que repara en
la forma como se estdn presentando las pro-
blemdticas educativas y proporciona al lector
ideas a favor de una educacién basada en la
persona. Al final, dos ideas imperan: una es
la paradoja de la pedagogifa, que implica tra-
tar con sujetos complejos, autodeterminados
e individualizados y tener que verse, con fre-
cuencia, en la necesidad de homogenizar a los
estudiantes para poder avanzar en el progra-
ma, otra es la condicién que implica la escritu-
ra en los estudios superiores y la necesidad de
trabajarla junto con la lectura a lo largo de los
cursos y en el marco del discurso disciplinar
en el que los estudiantes se estéin formando.
Tener ambas en mente ayudar a los profesores
a encontrar férmulas adecuadas para generar
en el aula una verdadera construccién del co-
nocimiento y para contribuir al pensamiento
responsable, objetivo y critico en la formacién
universitaria de los estudiantes.

Paula Carlino, Escribir, leer y aprender en la universidad.
Una introduccion a la alfabetizacion académica, Argenti-
na, Fondo de Cultura Econémica, 2005.
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Fmpobrecimiento :
del discurso educativo

n estos tiempos de crisis econdmica, de
amenazas de recortes presupuestales,
los discursos en defensa de la educacién
publica, y en especial de la universidad publi-
ca, se formulan casi por completo con base en
argumentos econémicos. Rectores, directores
de escuelas, investigadores, altos funcionarios
universitarios encargados de defender el subsi-
dio estatal insisten en los beneficios econémi-
cos de la educacién: invertir en educacién es
un negocio rentable, afirman; es la mejor in-
versién anticiclica, la mds efectiva herramienta
contra la recesi6n.
En general, esos discursos se estructuran

a partir de una mixtura politicamente correcta

de afirmaciones acerca de los desafios de las
sociedades y economfas del conocimiento;
de la necesidad de producir los saberes que

la economia requiere; de formar profesionis-
tas de alto rendimiento, adaptables, flexibles,
competitivos a nivel mundial, que sepan usar
las nuevas tecnologfas y hablen a la perfeccién
varios idiomas. Necesitamos producir un tipo
de conocimiento capaz de promover el desa-
rrollo econémico, afirman; nuestra viabilidad
como pafs estd en juego en ello, concluyen. Por
supuesto no faltan en esos mismos discursos
palabras como ciudadanfa, democracia, diver-
sidad cultural, etc.; pero éstas no desempefian
un papel fundamental en los razonamientos,
parecen mds bien parte de una retérica inevi-
table. En dltima instancia, lo que realmente
importa, lo que verdaderamente nos asegura
un futuro como nacién, es que contemos con
un stock suficiente de capital humano de buena
calidad.

La insistencia en esa forma de enunciar
las tareas de la educacién no es inocua, ni pue-
de ingenuamente considerarse como parte de
una tdctica para convencer a funcionarios de
gobierno, legisladores y politicos de no poner

en riesgo la subsistencia de las instituciones
educativas mediante reducciones -en sus
presupuestos. Constituye mds bien la ma-
nifestacién de una perspectiva politica
e ideolégica mds extendida, mds pro-
funda, que impacta sobre el quehacer
educativo y, en buena medida, sobre

el pensamiento educativo.

Desde hace décadas, la ten-
dencia a asociar los propésitos de
la educacién con palabras como
capacitacién para el empleo, en-
trenamiento y logro de beneficios
econdémicos ha venido ganando as-
cendencia entre educadores y edu-

candos. Asf, ante la pregunta ;para
qué o por qué educar? las respuestas
que mds se escuchan —o se intuyen al
observar las pricticas escolares— se cir-
cunscriben a la enunciacién de objetivos
instrumentales: para obtener un buen traba-
jo, para progresar econémicamente. Aunque
legitimos, ;son acaso suficientes para sostener
el esfuerzo social e individual que implica edu-
car y educarse? Aunque vilidos, ;son comple-
tamente realistas frente a un panorama
" econémico nacional y mundial que
condena a millones a la desocu-
pacién y subocupacién, que des-
dena la fuerza, vitalidad, creati-
vidad e inteligencia de millones de
seres humanos?
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{puede, entonces, sorprendernos la mediocridad intelectual
que campea-en nuestras escuelas, el aburrimiento que
manifiestan los jovenes cuando expresan una opinion sobre
sus aprendizajes, la falta de compromiso de muchos maestros,
el desgano y la superficialidad con que los ciudadanos nos
involucramos en los debates publicos sobre el futuro de la

Tras la tesis que afirma que la educa-
cién es un factor determinante del progreso
y el desarrollo econémico anida la premisa de
que el trabajo no es un factor productivo ho-
mogéneo, es decir: que los seres humanos no
son sustitutos perfectos entre sf para realizar
una misma tarea (no son simples herramientas
intercambiables), y que son los conocimientos,
habilidades, valores de cada uno lo que produ-
ce resultados distintos, mds o menos valiosos.
Planteado el problema en estos términos, la ta-
rea educativa debe, entonces, por el bien de la
actividad econémica, encaminarse a hacer de
los individuos fuerzas productivas mds compe-
tentes, mds eficientes; a hacer de ellos recursos
humanos de alta calidad.

Ademds del empobrecimiento que ese
proyecto provoca en el contenido de lo que
se ensefia, de los saberes que se producen, de
los bienes culturales que se trasmiten (se pri-
vilegian aquellos que pueden ser rentables), la
educacién tiende a convertirse, bajo su légica,
en un proyecto individual desprovisto de todo
compromiso con el bienestar colectivo: “ad-
quirir” educacién se convierte en una inver-
sién a futuro, en una apuesta racional de los
individuos en pos de ganancias privadas. A su
vez el propio Estado, animado por la promesa
de un aumento en sus ingresos por concepto
de impuestos sobre la renta, colaborard en tal
empresa, aunque de un modo diferenciado:
ignorando a muchos y cobijando a unos po-
cos (invertird alli donde los recursos tengan,
segtin sus cdlculos, mayor impacto econémi-
co) y condicionando, més temprano que tar-
de, los logros educativos y culturales de los
ciudadanos.

Asf, la educacién publica, la educacién
sostenida mediante el esfuerzo econémico del
conjunto de la sociedad, renuncia a ser un ins-
trumento para la formulacién y materializacién

educacion, de la cultura?

de un proyecto de pafs igualitario y se trans-
forma en una instancia formadora y diferen-
ciadora de competencias utiles para el sistema
productivo y, por esa via, en un instrumento
eficaz de perpetuacién y reproduccién de un
orden social profundamente inequitativo.
Ante este panorama, ;puede, entonces, sor-
prendernos la mediocridad intelectual que
campea en nuestras escuelas, el aburrimiento
que manifiestan los jévenes cuando expresan
una opinién sobre sus aprendizajes, la falta de
compromiso de muchos maestros, el desgano
y la superficialidad con que los ciudadanos nos
involucramos en los debates ptiblicos sobré el
futuro de la educacién, de la cultura?

Progresivamente, y como resultado —en-

tre otras cosas— de ese esfuerzo pedagégico
orientado a brindar competencias técnicas con
miras a la obtencién de logros materiales, la
institucién educativa se debilita como lugar en
donde podemos idear respuestas a las pregun-
tas que permanentemente fios hacemos y que
tienen que ver con el sentido de nuestra propia
existencia. Empobrecida su misién cultural, su
misién ‘como formadora de individuos fnte-
gros, criticos, éticos, socialmente comprometi-
dos, la escuela desalienta, frustra, aburre, y se
muestra torpe para ofrecernos las palabras que
necesitamos para comprender la realidad, para
hallar la manera de revertir aquellos procesos
que hacen del mundo un lugar cada vez menos
hospitalario. '

Una institucién escolar centrada en la
tarea de hacer de nosotros recursos para la
economifa, para el mercado, estd muy lejos de
ser una respuesta efectiva frente a la creciente
complejidad del mundo, muy lejos de brin-
darnos la ayuda que necesitamos para hacer
nuestro trayecto por la vida. Una escuela indi-

* ferente a los graves problemas del pafs (que son

muchos mds que los econémicos), distanciada

por completo de todo compromiso con el bien-
estar del conjunto de la sociedad (que incluye a
muchos mds que a los empresarios), profundi-
za su irrelevancia social y cultural y acrecienta
nuestro desamparo individual.

Ante la fuerte resonancia de las teorfas
del capital humano, de la educacién basada
en competencias y de los valores empresariales
en el 4mbito escolar, debemos examinar criti-
camente un proyecto que anhela ser-la tnica
inspiracién vdlida de toda accién educadora, y
volver a preguntarnos, seria y rigurosamente,
por gué y para qué educar.

Florencia Addiechi es doctora en Ciencias
Politicas y Sociales, académica de la UACM.
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Convertirse en universitariol
L0s estudiantes de primer ingreso

‘ajornada ¢ UACM

La educacion superior,
entonces, conforma un
ideal y una expectativa
de desarrollo que, en
nuestro pais, s6lo alcanza
el 25% de los jovenes
entre 18 y 24 afios de
edad.

ada afio, jévenes procedentes de
multiples sistemas de bachillerato
logran un lugar en las aulas uni-
versitarias. A diferencia de ciclos
anteriores, en éste han hecho una eleccién
de vida que, consciente o no, habrd de mar-
car su insercién en el 4mbito laboral y en su
aportacién social. Son por lo general adoles-
centes que traen consigo expectativas de de-
sarrollo personal, académico y profesional y
que afrontan el desafio de atravesar la trangi-
cién bachillerato-universidad construyéndose
como personas —y como ciudadanos— en si-
tuaciones altamente complejas y diferencia-
das en cuanto a los recursos disponibles, sean
econémicos, afectivos o sociales. Entre ellos
se dan diferentes condiciones de desarrollo
personal, académico y laboral, dependiendo
del nicho socioeconémico y cultural en el que
nacieron. Si han tenido un entorno precario
intelectual, afectiva y econémicamente, es
probable que también hayan “aprendido” a
esperar el fracaso en sus intentos de inclusién
social, o a no esperar nada.
Son jévenes cuyas trayectorias de vida
pueden asumir un futuro delimitado por las

Foto: Maricarmen Miranda
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Gabriela Cabrera

estructuras sociales como la escolaridad —se-
guir el modelo piramidal educacién bdsica a
licenciatura o posgrado— y las opciones labo-
rales —empleo, autoempleo o subempleo. O
bien, pueden intentar eludir la fuerza de estas
estructuras construyendo mecanismos de re-
sistencia, aisléndose o manifestando abierta-
mente su desafio a la sociedad. En todo caso,
las actuales estructuras contribuyen a la no
inclusién y, a veces, a la expulsién de las y los
jévenes.

Ahora bien, el paso de los jévenes del
bachillerato a la universidad nos permite de-
tectar los efectos y condiciones de una transi-
cién académica, la cual consiste en atravesar
un periodo de cambios mds o menos drdsti-
cos que impactan su vida personal, familiar,
social y, particularmente, académica. Encon-
tramos tres momentos en este proceso: el az-
tes,-que ocurre en el dltimo curso del ciclo
de bachillerato, cuando los jévenes toman la
decisién sobre su carrera profesional; el du-
rante, etapa de ingreso al primer curso de li-
cenciatura cuando afrontan lo desconocido y,
el después, al final o inicio del segundo curso
de licenciatura, cuando se han adaptado al
nuevo escenario escolar.

" Para los estudiantes, transitar con éxi-
to conlleva poner en juego eficazmente su
repertorio de conocimientos, experiencias
y habilidades sociales, aplicindolo a nuevas
situaciones de interaccién, implicarse en el
establecimiento de relaciones sociales de co-
laboracién, reciprocidad y productividad aca-
démica, él pensamiento critico y reflexivo, la
investigacién, la solucién de problemas y el
manejo de las tecnologias de informacién y
comunicacién.

No hay que olvidar que los estudiantes
afrontan nuevas culturas institucionales y
nuevas pricticas educativas. Les correspon-
de dejar atrds modos familiares de ensefian-
za y de aprendizaje y un estilo de relaciones
profesor-alumno quizd mds dependiente y
menos auténomo que el que la educacién su-
perior requiere y promueve, al mismo tiem-
po que deben emprender nuevas aventuras
de indagacién en la bisqueda y construccién
de conocimiento; la transicién les demanda
cambiar de redes sociales y tejer nuevas y,
también, dejar atrds a unos padres quizd in-
quisitivos, desentendidos o preocupados por
el futuro de sus hijos que inician la transicién
universitaria.
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A los estudiantes, ;qué les significa
el nuevo ingreso?

Poco después de las primeras semanas en la
universidad y al entrar en contacto connios
profesionales de la carrera elegida, los jévenes
comienzan el proceso de construccién de su
identidad profesional que habr4 de consolidar-
se hasta afios después del egreso y tras algunos
ensayos de insercién laboral. Es una identi-
dad que han visualizado y, en muchos casos,
idealizado antes de ingresar a la universidad,
y que al relacionarse con el profesorado, co-
mienzan a conocer como realidad del eje:cicio
profesional.

Pero construir una identidad profesio-
nal no sélo es labor del curriculo —explicito
y oculto— de una institucién, sino de la pric-
tica de una filosoffa y una cultiira universi-
taria, del fomento de hébitos e interacciones
sociales aceptados por esa comunidad. Por
tanto, no es algo que puede dejarse al buen
hacer del profesorado, tutores y orientadores
educativos y menos a las propias habilida-
des de los estudiantes como actualmente se
hace, pues implica una politica institucio-
nal de integracién que contenga directrices
y perfiles acerca del tipo de alumnado y de
profesionales que se busca co-formar y para
qué propésito social.

Identificarse con la universidad es tam-
bién resultado de un proceso de busqueda de
elementos y significados comunes, de puntos
de encuentro y didlogo donde el estudiante in-
teracttia y se va reconociendo para finalmente
sentirse parte de la comunidad. Ello no necesa-
riamente implica que asuma todos los elemen-
tos o atributos de la institucién y hay casos en

los que el estudiante puede incluso permanecer

y sentirse ajeno, condicién que probablemente
augura una desercién.

Para aquellos que logran adaptarse y
son integrados por la institucién, la iden-
tidad y pertenencia les supone, también, la
responsabilidad personal con su formacién,
con su proceso de convertirse en profesio-
- nales y de asumir, a la vez, un compromiso
ético con la institucién. El estudiante ha de
participar en la permanente construccién
y consolidacién de la institucién a cambio
del derecho a disfrutar lo que ésta le ofre-
ce; es decir, asumir la cultura interna y la
normatividad, participar en la definicién del
discurso pedagégico institucional y cumplir
con su parte de la misién escolar: estudiar

para alcanzar una comprensién, integral del
mundo que le ha tocado vivir y poder for-
jar;e metas académico-profesionales que lo
vinculen con la sociedad..

La educacién superior, entonces, confor-
ma un ideal y una expectativa de desarrollo
que, en nuestro pafs, sélo alcanza el 25% de
los j6venes entre 18 y 24 afios de edad. Sin em-
bargo, llegar, mantenerse y egresar les supone
un esfuerzo intelectual, afectivo y de compor-
tamiento de gran envergadura, particularmen-
te para aprovechar las oportunidades que les
brinda la sociedad.

Para los estudiantes esto conlleva fun-
damentalmente las responsabilidades, de-
rechos y obligaciones que, como miembros
de la comunidad educativa adquieren con
la Universidad, que pone a su disposicién
los espacios y las oportunidades de adquirir

conocimientos, valores, hébitos, relaciones -
y proyectos, mediante una infraestructura -

social, técnica y material indispensable para
su formacién.

Pero los desafios no se detienen en ellos.
El primer ingreso también plantea retos para la
institucién y los docentes que, como se verd en
una préxima entrega, han de poner su empe-
fio en acogerlos y procurarles situaciones que
favorezcan su permanencia y una trayectoria
formativa de buena calidad.

Gabriela Cabrera es doctora en Ciencias de la

Educacién por la Universidad de Barcelona;
académica de la DGOSE, UNAM vy conse-
jera expresidenta de AMPO, AC. ‘

gabicabrera60@hotmail.com

Foto: Sergio Aldama

Los estudiantes de nuevo
ingreso afrontan nuevas
culturas institucionales y -
nuevas practicas educativas.
Para transitar con éxito a la
universidad, necesitan poner
en juego eficazmente su
repertorio de conocimientos
experiencias y habilidades
sociales, aplicandolo a
nuevas situaciones.
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Educacion es cultura,
cultura es educacion
UACM es ki

Universidad Auténoma
de la Ciudad de México

difusién cultural « extensién universitaria
Nada humano me es ajeno

Difusion Cultural y Extension Universitaria

cartelera diciembre 09

La UACM
en la Feria Internacional del Libro de Guadalajara

PRESENTACION DE LIBROS:

Seminario. Gramsci: Los cuadernos de la céarcel, » T 'Dueto de chelos

coordina Dora Kanoussi, BUAP- international 4 Concierto de camara.

Gramsci Society. Clausura, lunes 7, 17 hs. _ , PianteL Dew Vaiie. Vestibulo del auditorio
vestibulo del auditorio. ‘ ; ' Jueves 3, 18:30 hs.

P B Mk : = : Centro Visoy. Viernes 4, 19 hrs. Patio

Coloquio Internacional, Universidad y Sociedad Concierto con el grupo Ollin Bantd,
Ciudad letrada/ciudad real. ¢ musica fusion blues, jazz, sout y funk.
Martes 8 y miércoles 9 de 2 a 19:30 hs. AN ZONCO
Convocan: Seminario Permanente de Filosofia Jueves 10, 13 hs. Agora.
Nuestroamérica y Enlace Comunitario . Pus Cu

Chitio N ' Martes 8, 13 hs. Plaza del estudiante

Universidad Auténoma de la Ciudad de México. Avenida Division‘del Norte 906 octavo piso,
Col. Narvarte Ponlente Del. Benito Juarez. Tels. 1107 0280

Coordinacién de Difusién Cultural y Extension Universitaria: Octavo piso, exts. 16808 y 16809

.

www.uacm.edu.mx ® Entrada libre ¢ Programacién sujeta a cambios

&
Plantel Centro Histérico. 5134 9804 ext. 11403 Plantel Del Valle. 5488 6661 ext. 15126 .Centro Vlady. 5611 7678 y 5611 7691
Plantel Cuautepec. 3691 2050 ext. 18192 Plantel |ztapalapa. 5858 0538 ext. 12706 Casa Talavera. 5542 9963 y 5522 7834

Plantel San Lorenzo Tezonco. 5850 1901 ext. 13140
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La importancia

de saber escuchar

¢Estamos escuchando siempre que ofmos?;
siempre que miramos atentamente al que ha-
bla, ;lo estamos escuchando? Sj aceptamos
que escuchar es ofr con la disposicion de enten-
der lo que se estd diciendo desde la perspectiva
de quien lo dice, podrfamos decir que no todos
sabemos escuchar y que de ahf se deriva bue-
na parte de los problemas de comunicacién y,
por tanto, de relacién. Porque al interpretar
lo que oimos desde las propias ideas cuando,
a pesar de parecer atentos estamos pensando
en lo que quisiéramos decir, no estamos real-
mente abiertos a entender lo que el otro dice,
no escuchamos.

En los distintos 4mbitos de nuestra vida,
la escuela, las amistades, la familia, el trabajo,
no solemos pensar en cudnto nuestras relacio-
nes dependen de las formas de comunicacién
que establecemos con los demds, y poco pen-
samos en la facilidad con que nuestros inter-
cambios dan lugar a algo mds grave que la no
comunicacién, es decir, a los malentendidos,
descalificaciones y otros juicios que afectan
profundamente el rumbo de nuestras relacio-
nes y realizaciones. ;

Por eso es importante reflexionar sobre cémo
escuchamos, si efectivamente tratamos de dar sen-
tido alo que oimos considerando la perspectiva del
que habla, si nos damos cuenta de que para poder
discutir ideas, sentimientos y posturas, para poder
disentir sin descalificar al hablante, es indispensa-
ble tratar de entender lo que quiere decir, guardar-
nos de adelantar juicios y de atribuirle intenciones
o sentidos que no ha expresado.

En dmbitos terapéuticos y en muchas
escuelas se busca llevar esta postura aiin mds
lejos: usar la escucha para ayudar al otro a di-
lucidar sus propios juicios y razomamientos y
encontrar sus propias soluciones. Se trata de
la "escucha activa”, que pone en juego la ha-
bilidad de recibir y entender con empatfa las
palabras del otro, las creencias, valoraciones,
emociones e ideas que subyacen a lo que est4
diciendo. Es una técnica por la cual el escucha
no expresa juicios ni descalifica, pero intervie-
ne con preguntas y comentarios que ayuden
al otro a pensar en torno a las situaciones.que
le inquietan, a considerar otras perspectivas y
encontrar sus propias soluciones.

Atender para entender lo que el otro dice,
verificar con él si estamos infiriendo correcta-
mente lo que busca expresar, comunicarnos con
él desde su perspectiva, no es lo m4s usual. Tam-
poco es ficil el esfuerzo que implica abrirnos a

sus ideas y apoyarlo para que pueda clarificarlas

y tomar decisiones propias. No obstante, se tra-
ta de habilidades que podemos desarrollar si lo
que queremos es enriquecer nuestras formas de
relacionarnos y ser con los demds. No sirven,
desde luego, cuando no hay intencién de buscar
soluciones, cuando uno o ambos participantes se
fijan en posiciones de descalificacién; pero son
esenciales en los didlogos para inter¢ambiar ideas,
ampliar conocimientos y perspectivas, afrontar
problemas y llegar a acuerdos, sobre todo cuando
a las partes les importa compartir la realizacién
de un proyecto comtin, que puede ser desde lle-
var a buen término un trabajo académico hasta

Maria Elena Hope

conservar y enriquecer sus relaciones con respeto,
solidaridad y libertad.

En este sentido, la escucha activa es una
herramienta educativa tan indispensable en la
escuela como en todos los dmbitos de la vida.

Para saber mds
http://www.ilvem.com.ar

http://humanismoyconectividad wordpress.
com/2009/07/13/saber-escuchar/

meh, psicologoa y terapeuta

Foto: Graciela Iturbide
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Ideas educativas

| a ensefanza moderna

en 1339

e aqui el principio fundamental de

la ensefianza moderna, proclamado

por primera vez por Pestalozzi, pre-

conizado hoy por todos los peda-

gogos, y formulado nuevamente por Herbert

Spencer: la ensefianza debe conformarse, en su

orden y método, a la marcha natural, de la evo-
lucién fisica y psiquica del hombre.

En este principio estriba la llamada en-

seflanza intuitiva u objetiva, realizada por

Pestalozzi y cuya importancia expresa con las

siguientes palabras: observacién e intuicién, e/ .

fundamento absoluto de todo saber.

La ensefianza intuitiva u objetiva, con-
forme a la evolucién mental en el hombre,
trata ante todo de despertar en los nifios per-
cepciones claras de las cosas, baséndose en la
verdad psicolégica de que no hay nada en el
entendimiento que no haya pasado por los sen-
tidos. Al efecto se deben presentar al nifio los
objetos mismos, y debe ddrsele oportunidad de
adquirir un gran nimero de percepciones tdc-
tiles, gustativas, olfativas, auditivas y visuales.
Lo que importa conocer son las cosas. mds que
sus simbolos. Para la ensefianza del nifio, debe-
mos tener presente la mdxima de Bacon: “Las
palabras no nos dicen
lo que son las cosas.

convenientes y continuos, las facultades inte-
lectuales todas del nifio; la atencién, observa-
cién y percepcién, la memoria, la imaginacién,
el juicio y raciocinio, la abstraccién y concep-
cién, sin establecer preferencia entre ellas.

De los conceptos, por tltimo, (se pasa) a
la definicién de los mismos. En la ensefianza
antigua, la definicién va al principio y. cons-
tituye un conjunto de palabras impresas en el
texto y que se incorporan a la memoria, pero
cuyo sentido nunca pudo penetrar la mente del
nifio. En la ensefianza moderna, la definicién
va con el fin, no se encuentra en el texto, ni es
la del maestro, sino los alumnos han de formu-
larla como producto de su espontdneo trabajo
intelectual. :

La escuela antigua, la ensefianza rutina-
ria que ha dominado durante muchos siglos
y mantenido a la humanidad sumergida en
la més espantosa ignorancia y por ende en la
miseria y el crimen, procede todo y por todo
en sentido contrario de la moderna. Ella ha
ensalzado indebidamente el valor de los cono-
cimientos verbales, y ha proclamado la falsa
ciencia de las palabras, de la que fue hija la fi-
losoffa escoldstica.

La  ensefianza
antigua no ha sabido

Al conocimiento ver-
dadero nos conducen
tan sblo la observa-
cién y la experiencia’.

De la percepcién
se pasard mds tarde a
la abstraccién. Pero
este paso es dificil y
requiere forzosamen-
te que ya exista en la
mente del nifio un
buen niimero de ideas
claras acerca de las co-
sas que nos rodean, y
que ya se haya ejerci-
tado ademds a su jui-
cio y raciocinio.

Al efecto, la en-
sefianza moderna tra-
ta de desenvolver, por
medio de ejercicios

Publicado por Imprenta de la Viuda de Ch. Bouret; México, 1907

nunca cultivar mds
que una de las facul-
tades intelectuales, Ia
memoria, y lo que ha-
cfa retener a los nifios
eran meras palabras,
depositadas en la me-
moria cual comida in-
digesta en el estémago,
sin que los nifios jamds
hubiesen logrado pe-
netrar su sentido.

El pobre nifio no
sabe sumar 15 + 28,
pero ya le metieron en
la cabeza unas cincuen-
ta o sesenta definiciones
acerca de cantidad, ni-
meros enteros, quebra-
dos, mixtos, polidigitos,
abstractos,  concretos,

. Enrique Rébsamen

La ensefanza antigua no ha
sabido nunca cultivar mas
que una de'las facultades
intelectuales, la memoria,

y lo que hacia retener a los
nifos eran meras palabras,

depositadas en la memoria

cual comida indigesta en el
‘estdmago, sin que los nifios
jamas hubiesen logradb
penetrar su sentido.

”~

homogéneos, complejos, etc. etc. Y lo mismo en
Fisica. Nunca le han hecho observar la manera
de caer una piedra o pelota; o las burbujas que
salen del agua. ¥ nunca lo han hecho reflexionar
sobre tales fenémenos. Pero en cambio le piden
definiciones sobre la impenetrabilidad y la poro- -
sidad, que las recita a la maravilla sin entender
ni jota.

La ensefanza que recibe el nifio en la
escuela tiene en la mayoria de los casos una
influencia decisiva sobre su porvenir. {Tenedlo
presente maestros y formad hombres del pre-
sente y no del pasado! ;Abdicad la rutina en
nuestra ensefianza, e introducid los principios
modernos! Sélo asi formaremos una genera-
cién, intelectual, moral y fisicamente vigorosa
y robusta.

Extractos de “La ensefianza moderna y la
antigua”, México Intelectual, Imprenta del
Gobierno del Estado de Veracruz, 1889, en
Enrique C. Rébsamen, Antologia Pedagégica,
Direccién General de Educacién Popular,
Gobierno del Estado de Veracruz, Xalapa,

1977.
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En México, 34 de cada 100 institucio-
nes educativas son multigrado, cond;-
cidn que prevalece en 66 de cada 100

escuelas indigenas. En planteles con esta

modalidad, uno o mds docentes estdn a

cargo de dos a seis grados a la vez. En el
| reporte Panorama educativo de México.

Indicadores del sistema educativo nacio-
nal 2007, el INEE (Instituto Nacional
de Evaluacion Educativa) observa que
‘el porcentaje refleja la falta de docentes

péra atender alumnos de diversos grados
y edades’. No obstante, el titular de la

Subsecretaria de Educacién Superior

ha justificado el cierre de las escuelas
normales rurales. Segiin él, no se pueden
ignorar las tendencias demogrdficas, la
fecundidad en el pais estd disminuyen-

-do y ya no es necesaria la formacién de

docentes para la educacién rural,

Fuente: http://www.normalistas.com (07/2009) :

diciembre 2009 = nimero 5 » educac’io'n UACM -Is

.........................................................................

...........................................................................

La percepcidn, sin comprobacién ni fundamento,
NO es garantia suficiente de la verdad.
Bertrand Russel (1929)

Y no dejamos
de preguntarnos
unay otra vez.

Hasta que un pufiado
de tierra nos calla
la boca...

Pero ées una respuesta?
Heine, “Lazarus” (1854)

La motivacion es decisiva en los procesos La poblacién mexicana sin educacién

de aprendizaje. Nace de la persona y bdsica, de 15 afios 0 mds, es de 33.4 -
millones de personas: 5.9 millones son
analfabetas, 10.1 millones tienen pri-
maria incompleta y 174 millones no

depende de multiples factores: el interés

personal, la disposicion o voluntad la

‘percepcion y las creencias sobre la propia completaron la secundaria. Para este

sector de la poblacién, su derecho al ac-
ceso a la educacién no se ha cumplido.
Los esfuerzos para su atencién se siguen
sociocultural y familiar € incluso el estado centrando en cubrir el mal llamado re-
zago educativo, y el principal organis-
mo responsable de hacerlo es el Insti-
tuto Nacional para la Educacién de los
Adultos (INEA). La poblacién nacio-
nal no se entera de las implicaciones de
este derecho incumplido, y consecuen-

Donde II ay d"d a’ temente tampoco se preocupa por ello, _

a pesar de que, por sus dimensiones, la
realidad sélo puede calificarse de seria,
hay Ilbertad gmee incluso escandalosa. '

Proverbio latino Fl_xcnte: heep://www.normalistas.com (07/2009)

capacidad, la experiencia, el valor esperado,

la pertinencia del interés en el contexto

de nutricién y salud.de quien aprende.

meh

Parece increible que desde hace algunos afios se esté difundiendo el discurso de la
“sociedad del conocimiento” que adviene con el siglo XXI; como si sélo ahora se
 hubiese descubierto el verdadero conocimiento y como si la sociedad hasta hoy no
' hubiese sido una “sociedad del conocimiento”
Quiza sea esclarecedor el hecho de que el concepto “sociedad del conocimiento”
se esta usando mas o menos como sinénimo de “sociedad de la informacién”
Llaman sociedad del conocimiento a vivir sepultados por informacion
Pero, ese diluvio de informaciones ées realmente idéntico al conocimiento?

Robert Kurz, en “La i ignorancia de la Sociedad del Conocimiento” Krisis, Alemania, ArgenPress: T1/03/2003;
http;//www.antroposmoderno. com/antro-articulo.php?
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Tt s Coordinacion de .
Enlace ComunitarioVA =

. Nada humano me es ajeno

LOS PRINCIPIOS DE COOPERACION

¥ APOYO MUTUOS DEBEN SER LA BASE DE 6 AN 0 s D E D IAI o G o
LAS NORMAS QUE RIAN LA UNIVERSIDAD

CON LAS COMUNIDADES
Capitulo 11, articulo 5, apartado | \

- PROPGSITOS o e o

 Fortalecer la cooperacion y crear puentes de comunicacion entre los habitantes de la Ciudad de México y la UACM.

* Impactar en el proceso de construccion de la universidad para hacer de los universitarios profesionales tomprometidos con su realidad social.

* Formular rroyectos especificos de cooperacion con las comunidades mediante el conocimiento de su problematica social y economica.
formacion de redes de cooperacion interinstitucional a través de proyectos que p05|b|I|ten la formacion critica, cientifica y humanista.

* Propiciar la

Académica:

Taller de Investigacion Comunitaria | y Il.

Talleres de radio y video comunitarios.

Diplomados interuniversitarios sobre dialogo de saberes.

Asesoria y seguimiento de tesis que se basan en trabajos con comunidades de la ciudad.

Investlgacmn'

Actores sociales y culturas populares en la Ciudad de Mexuco
Pueblos originarios de la Ciudad de México.

Memoria historica.

Indigenas en la ciudad.

Revista Manovuelta:

Manovuelta es una palabra mestiza que sirve para nombrar la reciproci-
dad en las comunidades. Bajo esta premisa, la revista es un instrumento de
interlocucién entre la UACM y su entorno. A través de ella, la universidad
ha podido aprender de las comunidades y, de esta manera, crear puentes
para que sus estudiantes y profesores interacttien con la sociedad.

Centro de Documentacion Audiovisual Comunitario (CEDAQ):
El CEDAC es un espacio de consulta, resiuardo e investigacion

reune en imagenes fotograficas, vndeogra cas y textos, la diversidad
cultural de las comunidades del Distrito Federal. Su acervo incluye ma-
teriales de profesionales, instituciones, organizaciones sociales o comu-
nidades, con quienes hemos producndo mas de 25 videos y varias series
radiofdnicas.

El trabajo con nifios de pueblos originarios y comunidades ha obte-
nido, entre otros, el premio Unicef “Los derechos de la ninez y la ado-
lescencia”, Mejores Practicas 2009, con el proyecto de Educacion para
los Medios Apantallad@s que’se realiza cada verano con nifios de la
Ciudad de Mexico.

(httpy//issuu. com/ceﬁco_ uacmy/docs/manovuelta_10)

Coordinacion de Enlace Comunitario, Av. Division del Norte 906, primer piso, Col. Narvarte Poniente., Del. Benito Juarez.
Teléfonos: 1107 0280, ext. 16101. Correo electronico: cenco.uacm@gmail.com.



